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l. A PROGRAMFUZET ALAPADATAI

A program megnevezése:

Olvasasi képesség, olvasasi motivacio fejlesztése a metakogniciéra épiilé
olvasasstratégiai programmal konyvtari, iskolan kiviili foglalkozasokon

Mintaprogram az érté olvasast és a digitalis, informaciés kompetenciakat
fejleszt6, nem formalis foglalkozasra

Szerzéb:

Dr. Steklacs Janos

A program célja:

A program sikeres befejezése utan a hallgaté legyen képes a metakogniciora épulé
olvasasstratégiai mddszer alkalmazasara konyvtari kampanyok, rendezvények al-
kalmaval, legyen képes kildnbdzé célcsoportokat figyelembe véve a hatékony ol-
vasasi képesség, olvasasi motivacio fejlesztésére. Szerezzen jartassagot a
kulonféle szdvegtipusok és a nyomtatott, digitalis forrasok felhasznalasaban.

A program idétartama: 30 6ra

A program révid bemutatasa:

A 30 dras tréning elsédleges célja, hogy a résztvevék elsajatitsak az olvasasi stra-
tégiak elIméletét, a metakognicié fogalmat, szerepét, jelentéségét a szovegértd ké-
pesség fejlédésében.

Az elsé modul anyaga az olvasast, szépirodalmat népszerisitdé kampanyok tapasz-
talatai, az olvasas és konyvkultura alakulasanak tendenciai hazankban. Ezt kbve-
téen a szovegértd olvasas kritériumait, az olvasasi stratégiak fogalmat, olvasas és
metakognicio dsszefliggéseit, az olvasasra vonatkozé meggyézédés jellemzéit is-
merik meg a résztvevék, majd a kdvetkezé§ modul soran az olvasasstratégiai mod-
szer, kooperativ tanulas, reciprok tanulas alapjainak elsajatitasara kerul sor, illetve
a szOvegekre alapul6 kényvtari foglalkozasok médszertanaval ismerkeduink.

A program masodik részében még inkabb a gyakorlaté, a tevékenységeké a fésze-
rep. El6szor, a negyedik modulban az olvasasstratégiai mdédszer alkalmazasat
gyakoroljuk szépirodalmi, ismeretterjeszté és egyéb tipusu szdovegeken. A kovet-
kez6, otodik modulban az elmélet és gyakorlat integracios lehetéseégeit vizsgaljuk a
megismert elméleti hattér és a gyakorlatban alkalmazott feladatok szintézisével.
Ezt kovetden a résztvevék feladatokat oldanak meg onalldéan, foglalkozasterveket
készitenek, és ezeket prezentaljak.
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A program soran elsajatitandé kompetenciak (ismeretek, fejlesztett képességek, at-
titidok):

A tanulé a program befejezése utan
e Felismerés szintjén tajekozddjon
= konyvtari kampanyokrdl, olvasast népszerisité rendezvenyekrél
= a szovegeértd olvasast meghatarozé tényezdkrél
o Onéllé alkalmazas szintjén ismerje a metakognicidra épulé olvasasstratégiai
programot
o Legyen képes
= kiUlénbdz6 korcsoportoknak, célcsoportoknak hatékony, kulonb6zé
szovegekre épuld olvasast népszerlsitdé rendezvények, kampanyok
szervezeésére, tartasara
= Olvasasi stratégiak megismertetésére, hasznalatuk tanitasara

A programban alkalmazott értékelési moédszerek:

Ertékelés formaja Beadandd munkak, kérddivek irasban, pa-
ros, csoportos plenaris formaban, szdban.
Program kozbeni formativ értékelés, egyéni,
csoportos, onértékelés.

Ertékelés rendszeressége irasban (kérddiv) és kdzés megbeszéléssel
minden modul utan, részletes értékelés
program és modulok végén, modul folya-
man.

Ertékelés tartalma A feladatok elvégzése, reflexiok. A program,
illetve a modul tananyaganak feldolgozasa,
gyakorlati feladatvégzeés.
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Il. HASZNOS TUDNIVALOK

A program megvalésitasaban val6 elérehaladas rendszere:

A program tananyagat modulokra bontottuk. A modulokra valé felbontas alapjat a
modul soran elsajatitasra kertl6 kompetenciak, ismeretek, motivacios elemek ad-
jak. Az egyes modulokon beluli tanulasi feladatok a leckéken beldli részcélkitlizé-
sek szerint kerultek felosztasra. Minden tanulasi feladathoz o6nellenérzés,
onértékelési, értékelési forma: kérdések, feladatok talalhatdok, amelyek segitségé-
vel a tanulg, illetve a foglalkozas vezetéje ellendrizheti, milyen mértében sikertlt el-
sajatitania a tanulasi feladatban meghatarozottakat. A modulok végén azok
tananyagara épulé feladatok talalhatdk, amelyek segitségével a foglalkozas veze-
t6je ellendrizni tudja a tanuld elérehaladasat a modul célkitizésére vonatkozdan. A
program dsszegzd értékeléssel zarul, amelynek segitségével a foglalkozas vezet6-
je komplex modon ellendrizni tudja, hogy mennyire felelt meg a programban vég-
zett tevékenység a célkitlizéseknek.

A tanulast segité eszk6zok:

e digitalis, illetve egyéb oktatastechnikai eszk6zok alkalmazasa
e  hagyomanyos konyvtari eszkdzok
e interneten elérhet adatbazisok, hasznos linkek

A program soran alkalmazott médszerek:

kooperativ tanulasi-tanitasi modszer
reciprok tanulasi-tanitasi médszer
csoportos munka

projekt médszer

paros, egyéni munka

frontalis tanitasi modszer
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lll. APROGRAM TARTALMA

Modul . .. Idétartam
. Témakor, cim i
sorszama (6ra)
Olvasast, szépirodalmat népszerisitd
1. kampanyok tapasztalatai, az olvasas- és 5

konyvkultura tendenciai hazankban

A fejlett szintl szdvegértd olvasas jellem-
z6i, olvasasi stratégiak, olvasas és

2. metakognicid, olvasasra vonatkozé meg- 5
gy6zbdeés
3 Olvasasstratégiai médszer, kooperativ ta- 5
. nulas, reciprok tanulas
4 A moddszer alkalmazasa ismeretterjeszt6, 5
' narrativ és egyéb tipusu szdvegek esetén
Integracio, szintézis
5 5
Onallo feladatok prezentalasa
6 5

A 30 ¢ras tréning elsédleges célja, hogy a résztvevik elsajatitsak az olvasasi stra-
tégiak elIméletét, a metakognicié fogalmat, szerepét, jelentéségét a szovegértd keé-
pesség fejlédésében.

El6szor attekintjuk az olvasast, szépirodalmat népszerlsité kampanyok ta-
pasztalatait, az olvasas és konyvkultura alakulasanak tendenciait hazankban. Ezt
kovetéen a szdvegértd olvasas kritériumait, az olvasasi stratégiak fogalmat, olva-
sas és metakognicié dsszefliggéseit, az olvasasra vonatkozé meggy6zédés jel-
lemzé6it ismerik meg a résztvevok, majd a kovetkez6 modul soran az
olvasasstratégiai médszer, kooperativ tanulas, reciprok tanulas alapjainak elsajati-
tasara kerll sor, illetve a szévegekre alapuld kdnyvtari foglalkozasok médszertana-
val ismerkedunk.

A masodik részben még inkabb a gyakorlaté, a tevékenységeké a fészerep.
El6sz0r az olvasasstratégiai modszer alkalmazasat gyakoroljuk szépirodalmi, isme-
retterjesztd és egyeéb tipusu szovegeken. A kovetkez6 Iépésben az elmélet és gya-
korlat integracios lehet6ségeit vizsgaljuk a megismert elméleti hattér és a
gyakorlatban alkalmazott feladatok szintézisével. Ezt kdvetdéen a résztvevdk felada-
tokat oldanak meg csoportosan, foglalkozasterveket készitenek, és ezeket prezen-
taljak.

A program soran a résztvevéknek folyamatosan lehetéséglik van bemutatni,
megvitatni sajat tapasztalataikat, feltarni mindennapi szakmai munkajuk problémait,
kérdéseit.
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IV. APROGRAM TANANYAGA

IV.1. Modul: Olvasast, szépirodalmat népszerisité6 kampanyok tapasztalatai,
az olvasas- és konyvkultura tendenciai hazankban

Tudnivalék a modul feldolgozasahoz:

Ebben a modulban a résztvevék megismerkednek a kdnyvtari, olvasast népszeri-
sit6 kampanyok természetrajzaval, 0sszefoglaljuk az olvasaskultura hazai valtoza-
sait az elmult két évtizedben. A résztvevék megosztjak egymassal sajat szakmai
tapasztalataikat, ezaltal és az elhangzottak meggy6z6déssé formaljak elképzelé-
seiket a hatékony konyvtari kampanyokrdl, foglalkozasokrol.

A modul elvégzése utan a résztvevok:

Ismerik a realitast a fent nevezett terleteken, ismernek néhany olyan elemet, amely si-
keressé teheti a konyvtari kampanyokat.

A tananyag és a feldolgozas részletes bemutatasa

1. A résztvevbk csoportokat alkotnak, a), b), c), d) résztvevék tovabbi csoportokban
O0sszegyllnek és értelmezik a kovetkez6 abrakat, majd visszaulnek sajat csoportja-
ikba, és ott beszamolnak a megbeszéltekrdl.

a)
Kodnyvkiadas Magyarorszagon

Ev Miivek szama | Atlagos Osszpéldany-
példany- szam
szam

1980 6 515 7981 51 977 000

1990 5939 13598 80 761 000

2000 7451 3161 23 551 000

2008 10 208 2184 22 297 000
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b)
Kiadott szépirodalmi mavek

Ev Miivek szama | Példanyszam
2005 2745 10 521 858
2006 2 667 10516 210
2007 3324 12 022 955
2008 3252 10 207 460
2009 2962 8114 577

)

A gyermek- és ifjusagi irodalmi
muvek kiadasi adatai

Ev Miivek szama | Atlagos példanyszam | Példanyszam
1980 397 43 645 17 327 000
1990 347 33559 11 645 000
2000 546 4 311 2111 000
2008 1 407 3735 5 255 000
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d)
A leggyakrabban koélcsonzott szerziék
2003-ban és 2008-ban a nyolc varosi konyvtarban
10-12 évesek (Péterfi Rita)

(A kolcsonzések szamanak feltlintetésével)

2003 2008
1. Daniels, Lucy 353 Brezina, Thomas 1557
2. Disney, Walt 324 Cabot, Meg 329
3. Wilson, Jacqueline 160 Stilton, Geronimo 373
4. Fekete Istvan 149 Rowling, J. K. 201
5. Pol, Anne-Marie 149 Wilson, Jacqueline 166
6. Kastner, Erich 140 Simon, Francesca 129
7. Rowling, J. K. 136 Daniels, Lucy 124
8. Nogradi Gabor 131 Nogradi Gabor 123
9. Clement, Claude 124 Clement, Claude 104
10. Rushton, Rosie 116 Delahaye, Gilbert 97
11. Molnar Ferenc 95 Disney, Walt 94
12, Sachar, Louis 76 Schroder, Patricia 88
13. Cabot, Meg 73 Lenhard, Elizabeth 88
14. Lindgren, Astrid 69 Masannek, Joachim 87
15. Tolkien J. R. R. 67 Fekete Istvan 84
16. Koéthe, Rainer 60 Janikovszky Eva 82
17. Lamb, Kathryn 53 Shan, Darren 81
18. Stine, R. L. 52 Horowitz, Anthony 74
19. Deary, Terry 51 Molnar Ferenc 60
20. Shan, Darren 47 Boszorményi Gyula 57

2. Plenaris beszélgetés modszerével felidézzik az elmult évek nagyobb konyvtari
és olvasasnépszer(sité kampanyait (Nagy Konyv, Veszits el egy kdnyvet!) Megbe-
szeéljuk ezek sikerét, hatékonysagat.

3. Ezutan csoportokat alkotunk, a résztvevék beszamolnak sajat intézményeik kez-
deményezéseirdl, tapasztalatairdl, késdbb csoportonként 6sszefoglalva megosztjuk
a beszélgetések legfontosabb tapasztalatait, eredményeit.

4. El6adas az elhangzottak alapjan a fenti témardl, az értékrend, a kényvtar funkci-
Ojanak valtozasaral.

Tananyag:

Olvasasszocioldgiai aspektus; az olvasashoz két6dé szokasok alakulasa

Az eddigiekben elsésorban arrdl volt sz6, hogy hogyan olvasunk, most néhany szoét ejtiink arrdl is
réviden, hogy mit, mennyit és miért. Az olvasas jelenségét ugyanis annal jobban tudjuk megérteni,
minél szélesebb kontextusban értelmezzik azt. Fontos adatokkal szolgalnak az olvasasszocioldgia
kutatasainak eredményei az olvasas tarsadalomban betdltott szerepére nézve. Ezekbdl arra is tu-
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dunk kovetkeztetni, hogy milyen funkciovaltozasokon megy keresztiil az olvasas egy-egy k6z0sség
életében, milyen a presztizse, tovabba érzékeny miszerként mutatjak ezek az adatok a tarsadalom
kulturalis értékeirdl alkotott képét, annak valtozasat. Az olvasasszocioldgiai vizsgalatok fontos hat-
tér informaciokat szolgaltatnak a szovegeérté olvasas fejlesztésének atgondolasahoz.

Ezen a terlleten a 90-es évek elejen drasztikus visszaesést, negativ tendenciakat mutattak
a felmérések (vO.: Gereben, 2002, Nagy, 2004). Altalanosnak mondhato, hogy az olvasassal toltott
id6 csbkkent, a szépirodalom olvasasa a hattérbe szorult, értéke devalvalodott. Mig nem valt altala-
nossa az internet otthoni hasznalata, a mostaninal is jobban megmutatkozott, hogy jellemz&en azok
olvastak tdbb szépirodalmat, rendelkeztek nagyobb otthoni kényvtarral, akik otthonabdl a vilaghalé
elérhetd volt. Midta egyre gyakoribb az otthoni internet hazankban is, elmondhatjuk, hogy régen volt
ilyen oriasi volumend, ekkora hordereji valtozas az olvasas hétkéznapi életben betdltott szerepé-
ben. Egyre tébbet olvasunk, viszont Uj technikak, szokasok alakultak ki ezen a téren.

A konyvek, folyodiratok, Ujsagok, a kdnyvtarlatogatokra vonatkoz6 adatok szintén sokat el-
arulnak az olvasas tarsadalmi szerepérél. Nagy Attila (2006) egy nagy volumen(i felmérés adataira
tamaszkodva tesz fontos megallapitasokat ebben a kérdésben.

Az emlitett vizsgalatbdl szomoru helyzet latszik kdrvonalazddni. Azoknak a szdma példaul,
akik egyetlen kdnyvet sem olvastak el egy év alatt, 1985-ben a megkérdezettek 38 szazaléka volt,
mig 2005-re ez az arany toébb mint 60 szdzalékra emelkedett. A kdnyvek olvasasanak visszaesése
természetesen a népesség miiveltségi szintjére is enged kdvetkeztetni, igy aztan lathatova valik,
milyen mértékl romlas torténik ezen a terlleten.

A sajtotermékek esetében hasonld a helyzet, 1985-h6z képest a napilapok olvasasa 75-rél
43 szazalékra, a hetilapoké 66-rol 22 szazalékra esett vissza 2005-re, a folydiratok tekintetében ez
a szam 27, illetve 15 szazalék. Természetesen jogos lehet a felvetés, miszerint a vilaghalé megje-
lenésével a sajtétermékek olvasasa hattérbe szorul, am szintén a fent emlitett vizsgalat eredménye-
ib6l azt is megtudtuk, hogy a kényvet nem olvasok 80 szazaléka nem haszndl szamitogépet sem,
raadasul a rendszeresen olvasok tobbsége, mintegy 75 szazaléka pedig egyuttal internetezik is.
Kaléndsen elgondolkodtaté tehat Nagy Attila megallapitasa, amely szerint a kisebbség (olvasok,
koényvtarhasznalok, internetezék) oldalan az elénydk, mig ezen eszkdzokkel nem élék korében a
hatranyok halmozdédnak, vagyis a kulturalis tavolsag a kilénb6z6 rétegek kdzott egyre nagyobb
lesz.

A magyar konyvtarosok lathatéan keresik a kiutat az érték valsagabdl, nem a kényvtarak la-
togatottsaganak gyakorisaga a gondok forrasa, sokkal inkabb a kikdlcsonzott, olvasott mlvek szin-
vonala, esztétikai értéke. Péterfi Rita (2009) tanulmanyaban a 10-12 éves korosztaly altal
kélcsonzott mivek alapjan von le relevans kévetkeztetéseket. A felmérésben vizsgalt gyerekek alig
kélcsdndznek magyar szerz6tél szarmazo miveket, kildondsen nem kortars szerzék konyveit. Az al-
taluk valasztott konyvek kdzott tobb silany minéségl rémtorténetet talalunk, aminek oka a napjaink-
ban j6l érezhetd akceleracio, az ingerklszob emelkedése a kulturalis kérnyezet, életmaod
valtozasaira adott valaszként. A szerz6 kiemelked&en fontosnak tartja, hogy a kényvtarak ne ve-
szitsék el a fels6 tagozatba 1€p6 olvasdikat, az ugynevezett problémafelvetd irodalom iskolai megje-
lenését ajanlja kulfoldi példak alapjan. Ezek az irasok a gyerekek mindennapi életében felmertld
kérdésekre adnak valaszt.

Az olvasas tarsadalmi szerepében az elmult évtizedekben bekovetkezett valtozasokat ugy
Osszegezhetnénk, hogy az oll6 tovabbi nyilasa, egyes rétegek tovabbi leszakadasa fenyeget a leg-
inkabb. Ez kilondsen veszélyes, hiszen esélyegyenl6tlenséghez, megosztottsaghoz vezet, nem is
beszélve arrol, hogy tragikus hatranyokat okoz a miveltségi allapotokban és az informaciohoz jutas
tertletén. Ez igaz mind a szévegértési képesseégekre, mind az olvasasi szokasokra. Mindazok, akik
jo iskolaba jarnak, elényos kulturalis és csaladi kérnyezetben nének fel, hozzaférnek az internethez,
kdnyvtarhoz, és ebben jartassagot szereznek, megsokszorozzak esélyeiket azokhoz képest, akik
ezekkel a tulajdonsagokkal nem rendelkeznek.

IV.1.1.2. Ertékelés, onértékelés (kérdések, feladatok, stb.)

1. Kérddiv kitoltese
2. Ertékel6 beszélgetés csoportokban
3. Plenaris beszélgetés
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IV. 2. Modul: A fejlett szintli szovegért6 olvasas jellemzéi, olvasasi stratégiak,
olvasas és metakognicid, olvasasra vonatkozé meggy6zédés

Tudnivalék a modul feldolgozasahoz:

Ez a modul elméleti jellegi, a cimben részletezett fogalmakkal ismerkednek meg a
résztvevék. Az elbéadas kodzben gyakran teremtink lehetéséget a reflektalasra,
kérdésekre.

A modul elvégzése utan a résztvevok:

Ismerik a fejlett szintl szdvegértd olvasas jellemzéit, olvasasi stratégiak, olvasas és
metakognicid, olvasasra vonatkozé meggy6zédés fogalmat, megértik ezek dssze-
fuggéseit, egymasra gyakorolt hatasat.

A tananyag és a feldolgozas részletes bemutatasa

1. Az elsé Iépésben a résztvevok megismerik a fejlett szintl szovegértd olvasas jel-
lemzdit, az olvasasi stratégiak, a metakognicio, és az olvasasra vonatkozé meg-
gy6z6dés fogalmat. (ppt, eléadas, reflexiok, kérdések)

Tananyag:

A fejlett szint(i sz6vegértd olvasas jellemzéi

Az elmult évtizedek egyik legnagyobb volumen( kutatasait végzd, RAND kutatécsoport valamint az
oktatasi folyamatokat méré szakértsi csoport az Egyesiilt Allamokban végzett felmérések alapjan
hatarozta meg, hogy ki szamit j6 olvasénak. Megallapitasaik kitin6en szintetizaljak az elmult évek
ez iranyu felméréseit is. A RAND tanulmanya a kovetkezé hat pontban irja le a j6 olvasé kritériuma-
it. Az a j6 olvasd, (1.) akinek pozitiv hozzaallasa van az olvasashoz, (2.) aki elég folyékonyan olvas,
hogy az olvasottak jelentésére koncentraljon, (3.) aki felhasznalja, amit tud, ahhoz, amit olvas, (4.)
aki az olvasottak jelentését a széveg kritikai értékelésével arnyalja, elvonatkoztatja, kiterjeszti, ala-
kitja, (5.) aki hatékony olvasasi stratégiak variaciéit hasznalja, hogy fokozza és kivetitse sajat sz6-
vegeértését, (6.) aki kulonbdzd szévegeket képes elolvasni kilénbdzé célok elérése érdekében
(NAEP, 1998).

Block, Gambrell és Pressley (2002) ugyanerre a kérdésre ezekkel a pontokkal adnak 6ssze-
foglalo valaszt az elmult 6t év kutatasaira hivatkozva, azt szintetizalva. Jo olvaso, aki (1.) kapcsola-
tot teremt a relevans el6zetes tudas és az olvasottak kdzott, (2.) gondolkodasi folyamatot (eljarast)
valaszt, (3.) mentalis képeket alkot, (4.) kérdéseket tesz fel, (5.) kdvetkeztet, (6.) 6sszefoglal, (7.)
belatja, hogy mit ért meg és mit nem, (8.) felszamolja a zavaros dolgokat.

Egy hasonl6 profilu vizsgalat szerint a fejlett szévegért6 olvasas képessége a kdvetkez6kon
alapul: (1.) gyakori érintkezés az irasbeliséggel, (2.) fejlett beszédkészség, gazdag szokincs, (3.)
hatékonysag, eredményesség (kompetensség) érzése a szovegek kapcsan szocidlis interakciok so-
ran, (4.) hatékony szofelismerés, (5.) hatékony szovegeértési stratégiak hasznalata. Fontos megalla-
pitasa a szerzének, hogy a felmérés szerint ezek kozil barmelyik fejlesztése pozitiv hatast gyakorol
a szbvegeértési képességre (Pressley, 2000). A szerzd megjegyzi még, hogy a motivacio kardinalis
kérdés a szovegeértés képességének fejlesztésében, illetve, hogy hasonlé jelentéséggel bir a narra-
tiv és informativ szovegek hozzaférhetésége az olvasd szamara.

A felsorolt tényez6k az olvasoé aktivitasanak hangsulyozasaval teljesen alatdmasztjak azo-
kat a vélekedéseket is, amelyek a szdvegértd olvasas meghatarozasakor a folyamat interaktivitasat,
allandéan valtozo jellegét és az olvasé kompenzacios folyamatait emelik ki.
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Ezek azok a tényezdk tehat, amelyek a jelen kor jol olvaséit megkuldnbdztetik a néhany év-
tizeddel ezelé6tti jol olvasoktol. Mindez kiilondsen fontos informaciokat hordoz az olvasaspedagadgiai
rendszerink szamara. Az olvasé ember idealja mar nem annyira a betlivilagba feledkez8, merengé,
passziv, csendes ember, hanem egy kérdezd, vitatkozo, érveld, aktiv egyén, aki sokféle szdveget
olvas, hasznal és hasznal fel, aki felismeri, ha befolyasolni akarjak a szdvegeken keresztil, aki
egesz intellektusaval és képzelGerejével olvas, aki azt olvas, amit akar, és ugy, ahogyan azt akarja.

Erdemes a j6 olvasé kritériumait ugy is tekintenlink, hogy melyek a felsorolt pontok kézdl
azok, amelyek tartalékot képeznek a magyar olvasaspedagégiaban a korszerisités, fejlédés céljat
szem el6tt tartva.

A j6 szbveq tulajdonsagai

A szdvegértési teljesitményt a szdveg tulajdonsagai is befolyasoljak, tehat a jé olvason kivil j6 sz6-
vegre is szikség van a magas szintli szévegértési teljesitményhez. Tartalmi szempontbdl meghata-
rozé természetesen a széveg targya, és hogy a kdzlés céljahoz igazodik-e, adekvat-e annak stilusa.
Az iskolai oktatasban alkalmazott szévegeket vizsgalva azt tapasztaljuk, hogy ezek meglehetésen
egyoldaluak voltak régebben, és még most is tébbnyire azok. Az igazsaghoz tartozik viszont, hogy
az elmult években megjelentek Magyarorszagon is azok a tankényvek, munkaflizetek, amelyek na-
gyobb aranyban tartalmaznak a mindennapi életben eléfordulé vagy ahhoz szerkesztésében, funk-
cidjaban hasonlé szévegeket. Ennek egyik oka, hogy a nemzetkdzi felmérésekben hasznalt
szbvegek ilyenek, tipusuk szerint az elbeszéld, magyarazé, és dokumentum kategdriakba soroljak
6ket. A magyar diakok az utdbbi csoportba tartozé szévegekkel talalkoznak tankényveikben nagyon
ritkan, ide tartoznak példaul a grafikonok, abrak.

Az olvasas megértését befolyasolja a hattértudasunk a tartalomrdl, szerkezetrdl és a szer-
z08rél, valamint hogy szeretjuk-e az ilyen tipusu szévegeket, illetve hogy érdeklédiink-e a szévegben
leirtak irant. Fontos tényez6 mindezeken kivil, hogy megértjik-e az ismeretlen szavakat, meg tud-
juk-e talalni azok jelentését (Keene, 2002). Formai szempontbdl is szolgalnak eredményekkel kuta-
tasok. A szofelismerést befolyasold tényezéket taglalva Téth LaszIé (2002) a sz6 hosszat, a kiilsé
konturt és a belsé vonasokat emeli ki, de kitér arra is, hogy a vizsgalatok tanulsagai szerint a bet(
tipusa is jelentésen képes neheziteni az olvasast, nevezetesen, a csupa nagybetiivel szedett sz6-
veget monotonitasa miatt olvassuk nehezen, ha pedig dsszekeverjik a betiitipusokat, az jelentésen
megneheziti a széfelismerést.

Gosy Maria (2009) egy felmérés eredményeirél szamol be, amely soran a széveg tipogra-
fiagjanak szovegértésre gyakorolt hatasat vizsgalta altalanos iskolai tanuldok, masodikos, 6todikes és
nyolcadikos diakok kérében. Kutatasabdl kiderilt, hogy az olvasasra forditott idé a tipografia szem-
pontjabol nem mutatott kiilénbséget, viszont a szovegértés eredményei latvanyosan eltértek egy-
mastol. Mindharom korcsoport esetében tapasztalhatoé volt, hogy a nagyobb (12-es, 14-es) betikkel
nyomtatott széveget jelentés aranyban, 24-25 szazalékkal értették meg jobban a tanulok. A kilén-
b6z6 szedésl kisbetlis (11-es) szévegek megértése a szedés alapjan (délt, allo félkovér) eltérd
eredményt hozott, a dolt betls irast értették meg a leggyengébb szinten a tanuldk valamennyi kor-
csoportban, a vegyes szedéslieket jobban. Gésy Maria ezt a Ranschburg-féle homogén gatlas
csoOkkenésével indokolja. A szerzd Osszegzésképpen ramutat, hogy az életkor el6re haladtaval
csokken a tipografia olvasasértést befolyasold hatasa, de mindvégig kimutathaté marad (Gosy,
2009).

A hatékony olvasastanitasi modszerek jellemzéi

Block, Gambrell és Pressley (2002) a szoévegértd olvasas tanitasanak fejlesztésérdl irt munkajaban
Osszefoglalja mindazokat a megfigyeléseket, tapasztalatokat és javaslatokat, amelyek szerintik a
legfontosabbak ezen a terileten. A szerz6k szerint mindezek a kévetkezok:

o A szbvegértés hatékony fejlesztése valtozatos szdvegekre épit. Felhasznal tudomanyos
ismeretterjesztd és élményt kinaldé szovegeket. Ez utdbbi egyarant tartalmaz readlis és fiktiv
elemeket.

o A szdvegértés hatékony tanitasanak tartalmaznia kell a szévegértés modellezését. Lehet6-
séget kell adni a gyermekeknek ezek 6nallé gyakorlasara. A tanaroknak explicit médon meg
kell mutatniuk, hogy a diakoknak mit kell tennitk a jobb szévegértés érdekében.

o A kell6en felkésziilt tanarok legalabb 30 olyan kognitiv, metakognitiv elemet tanitanak meg
didkjaiknak, amely el6segiti a szOvegertést.
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maz tanar és diak egylttmikddésén alapuld beszélgetést; tanar-olvasd csoportot, ahol a
tanarok és a tanulok is tanitjak egymasnak a szévegértési folyamataikat; valamint a tanulok
altal vezetett hangosan gondolkodasra épit6é szovegfeldolgozasokat.

e A tanuldk nem tudjak Uj olvasmanyokra kdnnyen transzformalni a szOvegértési stratégiaikat.

A stratégiak hasznalatat direkt instrukciokkal kell segiteni.

o Az értékelési standardoknak, és az ezekre épulé méréseknek ki kell térnilk arra, hogyan
szabalyozzak a tanuldk sajat szovegértd folyamataikat.

e Mindennek el6segitésére az Egyesiilt Allamokban legalabb 40 szdvegértést tanité program
all rendelkezésre.

Az Egyesllt Allamokban folytatott széleskor( kutatatas 6sszegzésében a National Reading
Panel (2000) hét olyan médszert, tényez6t nevezett meg, amely bizonyitottan hatékonyan fejleszti a
szbvegertést. Ezek a kdvetkezdk: (1.) a szOvegértés monitorizalasanak stratégiaja, (2.) kooperativ
tanulas, (3.) grafikus szervez6k alkalmazasa, (4.) a széveg, a torténet szerkezetének felfedezése és
leirasa, (5.) az olvasott szévegre vonatkozé kérdések megfogalmazasa, (6.) a szévegre vonatkozo
kérdések megvalaszolasa, (7.) a széveg dsszefoglalasa.

Ez a felsorolas azért is tanulsagos lehet szdmunkra, mert a hazai oktatasi gyakorlatban
ezek kozil kevés rendelkezik hagyomanyokkal. Ugyanez mondhaté el a metakognitiv folyamatok
valamint az olvasasi stratégiak tanitasarol.

Sweet és Snow (2002) a kdvetkez6 problémakra hivjak fel a figyelmet: a szOvegértés tani-
tasanak hatékonyabba tételéhez a tandéraknak kognitiv és szocialis szempontbdl is strukturaltab-
bakka kell valniuk. Tovabbi veszélyeztetd tényezének tartjak a szerz6k annak a problémajat, hogy a
gyermekek nem tudjak transzferalni 6nalldan a stratégiai gondolkodast, ezt segiteni kellene. Néz6-
pontjuk szerint a tanaroknak azt kell megmutatniuk, hogyan alkossak meg a gyermekek a szbveg
jelentését 6Gnmaguk szamara, ugyanis ha a tanar tul dominans, akkor a diakok nem valnak dnszaba-
lyozéva, nem tanuljak meg hasznalni a képességeiket ezen a téren. A szerzdk felhivjak a figyelmet
a tényre, amely szerint az adekvat mddszerek tanitasa javitja a szOvegértést, az inadekvat azonban
ronthatja annak képességét.

Mindezeket attekintve érdemes figyelembe venni, hogy szamos olyan tényezét emlitenek
ezek a felsorolasok a hatékonysagot szem el6tt tartva, amelyek részben vagy teljes egészben hia-
nyoznak a szévegeért6 olvasas tanitasanak magyarorszagi gyakorlatabdl. llyenek példaul az olvasa-
si stratégiak tényezéje és a metakognitiv faktor, melyekkel a késébbiekben fogunk részletesen
foglalkozni. A fenti felsorolasokkal szoros 0sszefliggésben tdbben is kiemelik, hogy sokkal hangsu-
lyosabbnak kellene lennie az olvasasra, olvasasi folyamatra, irott nyelvre vonatkozé ismeretek tani-
tdsanak az iras-olvasas tanitasanak folyamataban. Célként fogalmazhaté meg, hogy az
irasbeliséghez kot6do tevékenységek soran fejlesszék a gyermekek metakognitiv tudatossagat és
Onszabalyzasat (Csikos és Steklacs, 2006). Az dnszabalyz6 folyamat tanitasanak alapja a meta-
nyelvi tudatossag kialakitasa, fejlesztése, ezt kéveti a feladat analizalasa, majd annak elemzése,
hogy mely részei lesznek nehezek a gyermekeknek. Az olvasastanitas soran nagy jelentéséggel
birhatnak azok a gyakorlati tanacsok, otletek, amelyek segitik a gyermeket a feladat megoldasaban
(Samuels, Ediger, Willcutt és Palumbo, 2005).

Olvasasi stratégiak

Az olvasasi stratégiakat harom csoportba szokas sorolni, ugymint az olvasas elétti, alatti, utani stra-
tégiakat. Néhany felfogas ennél arnyaltabb, Almasi példaul a széveg anticipaciodjara, az olvasasi fo-
lyamat fenntartasara, valamint a szévegbdél nyert jelentés javitasara vonatkozd stratégiakat
kilénboztet meg (Almasi, 2003).

Az olvasasi stratégiak részletesebb meghatarozasaban, értelmezésében, csoportositasa-
ban szamos felfogas létezik. A stratégiakat csoportosithatjuk, mint kognitiv és metakognitiv, tehat
az olvasasra és sajat olvasasi folyamatunkra, képességiinkre vonatkozo stratégiakat. A kognitiv ol-
vasasi stratégiak tagabb értelemben magukba foglalnak minden olyan tevékenységet, amelyek az
olvasd segitségére vannak olvasasi célja elérésében, az olvasasi feladat teljesitésében.
Metakognitiv olvasasi stratégiak alatt pedig azokat a stratégiakat értjiik, amelyek az olvasas folya-
matat, a széveg befogadasat tudatosan tervezik, monitorozzak, szabalyozzak és értékelik. Az olva-
sasi stratégiak kovetkezésképpen tudatosan tervezett, monitorozott és értékelt elemei az olvasasi
folyamatnak, amelyeket az olvasas céljanak rendeliink ala, ez alapjan valasztjuk ki 6ket.

Tipikus metakognitiv stratégiak az olvasasi folyamat monitorozasa, az olvasas soran hasz-
nalt stratégiak felidézése, javitd stratégiak alkalmazasa. A kognitiv és metakognitiv stratégiak nehe-
zen valaszthatok el az olvasas folyamatanak értelmezésekor, hiszen ezek egymas nélkil nem
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mikoédnek, az olvasas bonyolult kognitiv folyamat, a kdzben alkalmazott stratégiak egymast kom-
penzalva, parhuzamosan mikodnek altalaban.

A legfontosabb olvasasi stratégiak megnevezése szempontjabol egységesnek tlinik a szakiro-
dalom a f6bb csoportokat illetéen, csupan néhany kisebb kiildonbséget tapasztalunk ezek megneve-
zését és részletezését vizsgalva. Keene és Zimmermann (1997) a kovetkezé stratégiakat tartja a
leghatékonyabbnak a szdvegeértés szempontjabdl: (1.) elézetes tudas aktivalasa, (2.) az informacidk
rangsorolasa, (3.) a széveg és a szerzd kérdezése, vagyis kérdések feltétele olvasas kdzben a
szerz6h6z a széveg gondolataival kapcsolatban, (4.) kilénb6z8 érzékszervi képek el6hivasa, (5.)
kovetkeztetés levonasa, (6.) Ujra elmondas vagy szintetizalas, (7.) javitd stratégiak hasznalata,
vagyis sajat olvasasi hibaink kijavitasa, ezek lehetéségeinek ismerete.

Ha a hatékony szévegért6 olvasas feldl kdzelitjlk meg az olvasas folyamatat, akkor beszél-
nink kell olvasas elétti, alatti és utani stratégiakrol. Az olvasasi stratégiak csoportositasa szempont-
jabdl az egyik altalanos, elfogadott modell Michael Pressley (2002) nevéhez kéthet6. Felosztasanak
elsd csoportjat képezik azok, amelyek célja a felkészillés az olvasasra. Ide tartozik (1.) az olvasas
céljanak tisztazasa, (2.) a szdveg atfutasa abbdl a célbdl, hogy informaciét szerezzliink annak hosz-
szusagarol, strukturajardl, valamint (3.) az elézetes tudas aktivalasa. A masodik csoportot az olva-
sas alatti stratégiak alkotjak, ennek elemei (4.) a jelentés konstrualasa, (5.) a legfébb gondolatok
megallapitasa, (6.) a jéslasok (predikcidk), (7.) a megértés monitorozasa, (8.) kdvetkeztetések. A
harmadik csoportba az olvasas utani stratégiak tartoznak, ezek (9.) az 6sszefoglalas, (10.) a végsd
kovetkeztetések levonasa, (11.) a kérdések feltevése, (12.) a széveg attekintése és (13.) a hasznalt
stratégiak felidézése.

Paris, Wasik és Turner (1991) részletezése hasonld, Pressley felsoroldsahoz képest kibdvitve
nevezik meg az altaluk legfontosabbnak vélt stratégiakat:

o Felkészullés az olvasasra:

o Az olvasas céljanak a tisztazasa,

o A szdveg atfutasa, hogy informaciot szerezziink a szOveg hosszusagardl, szerkeze-
térdl,

o Az el6zetes tudas aktivalasa.

o Jelentésalkotas olvasas kdzben:

o Szelektiv olvasas: irrelevans informaciok gyors olvasasa, fontos informaciok, ne-
héz, érdekes szOveg ismételt atolvasasa,
Legfontosabb gondolatok meghatarozasa,
Joslasok,
Kévetkeztetések,
Ertelmezés és értékelés,
A gondolatok integralasa a szoveg 6sszefliggéseibe,

o A megértés monitorozasa.

e Az olvasottak attekintése, reflektalas a szévegre:

o Kérdések megfogalmazasa a megértés céljabal,

o A hasznalt stratégiak felidézése,

o Osszefoglalas.
Keene (2002) a metakognitiv stratégiakat veszi szamba, foglalja 6ssze, allaspontja szerint ezek a
kovetkezok: (1.) A relevans el6ézetes tudas, séma aktivizalasa. A szerz6 hozzateszi, hogy ez el6fel-
tétele az 6nallo jelentésnek, szdveginterpretacionak. (2.) A szamunkra legfontosabb gondolatok,
témak meghatarozasa a szévegbdl, amirél megjegyzi, hogy a gyakorlott olvasdk a szamukra és a
szovegjelentés szerint Iényegtelen informaciokat kizarjak az olvasas soran. (3.) Kérdések feltevése
a szbveg irdja, a szbveg és 6nmagunk szamara. (4.) Vizualis és egyéb érzékszervi benyomasok
(képek) alkotasa, ami nagyban hozzajarul a jelentés elmélyitéséhez és személyessé tételéhez. (5.)
Kovetkeztetések levonasa a szévegbdl. A séma és a széveg informacidi alapjan egyéni kritikai don-
tések meghozasa, ezek pedig megjelennek a végso6 kovetkeztetésekben. (6.) Az olvasottak szinteti-
zalasa. (7.) A javito-ellenérzé stratégiak tobb fajtajanak hasznalata.

O O O O O

A metakognicio fogalmarol

A metakognicio fogalmanak sziletése John Flavell nevéhez kétédik. A hetvenes évek végén megje-
lent munkajaban ir el6szor errél a fogalomrdl, meghatarozasa szerint a “metakognicié kognitiv je-
lenségekre vonatkozo tudas és kognicidé” (Flavell, 1979, 906. o.). Az altala megalkotott modell mar
magaban foglalja a metakognitiv tudast és tapasztalatot. Nézete szerint az el6bbi az utdbbibdl
szarmazik. Flavell kiemeli tovabba, hogy a metakognitiv gondolkodas el6re megfontolt, tervezett,
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szandékos, célorientalt és jovére vonatkozé mentdlis viselkedés, tehat eredményesen hasznalhat6
a kogniciora éplilé feladatok megoldasanal. A szerz6é Osszekapcsolta a fogalmat az 6nszabalyzé
tanulassal, amint allitja, a kognicié monitorozasa fontos tényezdje a hatékony tanulasi folyamatnak,
a tanulok hatékonysaga 6sszefliggésben van a metakognitiv szintjikkel. (Flavell, 1978, 1979).

Flavell a fent emlitett irasaban arra is kitér, hogy a metakognicié kulcs a célunk elérése ér-
dekében a feladatok megoldasahoz rendelhetd stratégiak kivalasztasaban. A metakognicié nem-
csak a tanulasi és gondolkodasi folyamataink monitorozasat jelenti, de magaban foglalja az
iranyitast és a szabalyzast is (Brown, 1985). Ez az oka, hogy olyan nagy jelentésége van a tanulas
folyamataban. Mindehhez az is hozzajarul, hogy mivel képesek vagyunk szabalyozni a nevezett fo-
lyamatainkat, a metakognitiv tudas mellett metakognitiv képességekrdl is beszélhetlink. Hasonléan,
mint a tudas esetében, a metakognitiv tudasrdl is megallapithatjuk, hogy létezik deklarativ, (“Mi”)
proceduralis (“Hogyan”) és kondicionalis (“Mikor” és “Miért”) metakognitiv tudas is. Ezek a képessé-
gek, illetve a tudasunkra vonatkozé tudasunk (mindharom tipusaval) kardinalis fontossagu szerepet
jatszanak nemcsak a tanulas, hanem azon belll a tanulasi és olvasasi stratégiaink szempontjabdl is
(v6.: Almasi 2003).

A metakognicio fogalma az olvasasi folyamatok tanulmanyozasanak szempontjabdl kiemelt
érdeklédést élvezett a nyolcvanas évektél. Az ebbdl a szempontbdl vizsgaléodd kutatasok eredmé-
nyei eltérd mélységben jelentek meg a kiilénb6z8 orszagok oktatasi rendszereiben, tanterveiben. A
kutatdsok kdzpontjaba kerllt az el6zetes tudés, az olvasas mikro és makro folyamatainak tanulma-
nyozasa, a szdveg értelmezése, a kdvetkeztetések levonasa és egyéb miiveletek kilénbdz6 szbve-
gekkel. Ezek a vizsgalatok mar koran igazoltak a metakognitiv tudas és képességek, illetve a
szbvegeértési képesség kodzti szoros dsszefliggést. Beigazolddott az is, hogy a gyerekek életkoraval,
a kognitiv képességekkel parhuzamosan a metakognitiv képességek is fejlédnek (Gaultney, 1995).

Késbbb a fogalmat a kutatdk tovabb pontositottak, felismerve annak jelentéségét az oktata-
si, tanitasi-tanulasi folyamatban. A jelenség definicidja sokkal részletesebb lett. Az 1995-6s megje-
lenésl Literacy dictionary meghatarozasa szerint a metakognicioé “tudatossag és tudas az egyén
mentalis folyamataira, amely altal az egyén képes monitorozni, irdnyitani azokat a megkivant cél
érdekében.” (Harris és Hodges, 1995, 153. 0.) Ugyanez a kétet tiz év mulva, Uj kiadasaban mar igy
adja meg a definiciot: “tudatossag és tudas az egyén mentalis folyamataira, amely altal az egyén
képes monitorozni, iranyitani azokat a megkivant cél érdekében. Néhany tanulmany szerzdje, mint
példaul Paris és mtsai (1983) szerint, az egyén attitlidje és elképzelései is beletartoznak a
metakognicié fogalmi kérébe. (Harris és Hodges, 2005, 153. 0.) Osszehasonlitva a két meghatéaro-
zast eklatans példajat latjuk annak, hogy hogyan bévil, mélyil, szélesedik ki a fogalom értelmezé-
se.

Tudatossag, meggy6z8dés, metakognicié az olvasasi képesség szempontjabol

A fentiek alapjan sziikségesnek tlnik, kilondsen az olvasas megértésének szempontjabdl, hogy a
tudatossag (awareness), az elképzelés (belief) és a metakognicioé viszonyat tisztazzuk. Ez azért
sem konny( feladat, mert szamos elképzelésen, egymastdl eltérd definicion kivll a nyelvek kozti ér-
telmezési kulonbségek is nehezitik a dolgunkat, mindenesetre az olvasas képességének fejlédése
szempontjabdl ennek nagy a jelentésége a kezdetektdl fogva. Elméletiink szerint az egyén olvasas-
ra vonatkozo tudatossaganak kialakulasat azok a szerzett tapasztalatok tamogatjak, amelyek ko-
vetkeztében elképzelések alakulnak ki az olvasasroél, az olvasas megértéserdl, ezek folyamatardl,
természetérél. A megfelel6 minéségli és mennyiségl tapasztalat megszerzése az elképzelést meg-
gy6zbdeésseé szilarditja, igy valhat az olvasas mivelete egyre tudatosabba.

2. A kovetkezb lépésben a résztvevok csoportokat alkotnak, és az alabbi abrakat
elemzik. A program vezetdje a végén magyarazattal egésziti ki az értelmezéseket.
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Olvaséas és tanuléas relacioi az oktatasi rendszerben 2
(Steklacs, 2011) é
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Az olvasasi médok és tanitasuk optimalis variacioja az ' *
iskolaévek relacidjaban (Garbe és mtsai, 2010) é

Az olvasas
elokészitése

Az olvasas
jelrendszerének
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Folyékony/fiiggetlen
olvasas

Stratégia-orientalt
olvasas

Adaptiv/kritikai
olvasas

IV.2.1.2. Ertékelés, 6nértékelés (kérdések, feladatok, stb.)

1. Kérdbiv kitoltese
2. Ertékel6 beszélgetés csoportokban
3. Plenaris beszélgetés
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IV.3. Modul: Olvasasstratégiai modszer, kooperativ tanulas, reciprok tanulas
Tudnivalék a modul feldolgozasahoz:

A modul folyaman ismertetjuk azokat az oktatasban bevalt elemeket, médszereket,
amelyek konyvtari alkalmazasa a siker kulcsa lehet az adott kampanynak, foglal-
kozasnak, programnak. Az elmélet ismertetése kdozben gyakran teremtink lehet6-
séget a reflektalasra, kérdésekre.

A modul elvégzése utan a résztvevok:

Ismerik az olvasasstratégiai médszert, a kooperativ tanulas, reciprok tanulas alapja-
it, filozofiajat, hatasat.

A tananyag és a feldolgozas részletes bemutatasa

A modul soran az elsé Iépésben a résztvevok megismerkednek az olvasasstratégi-
ai modszerrel, a kooperativ és a reciprok tanulassal, ezek elméletével és alkal-
mazhatdsagaval. (ppt, eléadas, reflexidk, kérdések)

1. Olvasasstratégiai médszer
Tananyag:

A megvaltozott, dsszetettebbé valt tarsadalmi kdvetelmények tobbféle olvasasi célt, ezaltal modot
kivannak meg a tanulas, a munka, a mindennapi érvényesilés tekintetében. A hagyomanyos sz6-
vegeérté olvasas tanitasi médszerei nem tudjak kialakitani az olvasas olyan szintli képességét,
amelynek a birtokaban az egyén eleget tudna tenni a fenti kovetelményeknek. A problémara megol-
dast kinal az olvasasi stratégiahasznalat képességének kialakitasa az iskolarendszerben.

Az olvasas soran jo teljesitményt nyujté tanuldk esetében felfedezhetjiik néhany olvasasi
ik alapjan alkalmazzak 6ket. Sajnos oktatasi rendszeriinkben hianyt képez ezeknek a stratégiaknak
a tanitasa, vagyis ezek elmagyarazasa, tudatositasa, begyakorlasa, hasznalatuk képességének fej-
lesztése. Ez azért is komoly probléma, mert a szdvegértési képesség és az olvasasi stratégiak
hasznalatanak a képessége szoros 6sszefuggésben all. Block, Gambrell és Pressley a hatékony
szbvegértés tényezbire vonatkozo vizsgalatokat 6sszegezve megallapitja, hogy a j6 olvasét a ko-
vetkezék jellemzik: (1.) kapcsolatot teremt a relevans el6ézetes tudas és az olvasottak kozott, (2.)
gondolkodasi folyamatot (eljarast) valaszt, (3.) mentalis képeket alkot, (4.) kérdéseket tesz fel, (5.)
kovetkeztet, (6.) 6sszefoglal, (7.) belatja, hogy mit ért meg és mit nem, (8.) felszamolja a zavaros
dolgokat (Block, Gambrell és Pressley, 2002). Ha ezt a felsorolast az olvasastanitasi rendszerink-
kel vetjuk Ossze, jol latjuk, hogy jelentds tartalékok allnak rendelkezéslinkre az olvasasi stratégiak
tanitasa teruletén a szévegértd olvasas jobb teljesitményének elérése érdekében

Az 6nszabalyz6 olvasas, tanulas terén Uj korszak kezdetét jelzi a hipertextek megjelenése
is, az Uj olvasasi folyamatok még komplexebb variacidinak alkalmazasat kovetelik meg az olvasotol.
A vizualitasra jobban éplil6 és sokkal inkabb interaktiv tanulas, olvasasi kérnyezet a tanuloktol fejlett
Onszabalyz6 folyamatok meglétét kivanja meg, mint példaul a fentebb emlitett tervezés, monitoro-
zas és a megfeleld stratégiak kivalasztasanak képessége (Moos és Azevedo, 2008). Mindezek
megtanitdsa az egyik legnagyobb kihivasa korunk iskolarendszerének, mivel ez az esélyegyenldség
megteremtésének egyik legfontosabb eszkdze (Steklacs, 2010).

A kognitiv és motivacios szempont 6tvozésének jelentésége az oktatasban a kutatasok altal
alaposan feltart, részletezett terilet. A vizsgalatok egyik fontos tapasztalata, hogy az iranyitott és
Onszabalyzé olvasas egyarant sokkal hatékonyabb a megértés szempontjabol az olvasasi stratégi-
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ak tisztazasaval és felhasznalasaval. Az olvasasi stratégiak tanitasanak egyik legkritikusabb pontja
a transzfer probléma, amelynek f6 jellemzdje esetlinkben, hogy a gyerekek a megismert, begyako-
rolt stratégiakat mas tipusu szévegeken mar nem képesek alkalmazni. A stratégiahasznalat haté-
kony tanitdsanak egyik kulcsa, hogy csak egy-két stratégia jellemzdjét, alkalmazasat tanuljak
egyszerre a diakok. A tanar olvas, elmagyarazza az altala hasznalt stratégiat, elmondja 1épésrdl 1é-
pésre, hogy mit és miért hasznalt, majd arra kéri a gyerekeket, tegyenek 6k is igy (Pressley és
mtsai. 1992).

A szbvegeértés hatékony tanitasanak tehat magaban kellene foglalni az olvasas elétti, alatti
és utani stratégiak tanitasat. Arra, hogy ez hogyan miikédik a gyakorlatban, van mar példank. A ku-
tatasok eredményeibdl kildnds prioritdssal rendelkezik néhany az oktatasi gyakorlat szempontjabal.
Michael Pressley (2002) tdbbek kozott a kdvetkezb tényekre hivja fel a figyelminket:

¢ A hatékony szdvegértés tanitas béségesen felhasznal élményt nyujté realis és fiktiv eleme-
ket tartalmazd, valamint tudomanyos ismeretterjeszté szovegeket.
e A hatékony szbvegértés tanitasnak tartalmaznia kell a szévegértés modellezését, a felépl-

Iésének (scaffolding) magyarazatat, lehet6séget kell adni a gyermekeknek az 6nallé gyakor-

lasra, és a tanaroknak el kell mondaniuk, hogy mire van szikséguk és mit kell tennitk a

jobb szdvegértés érdekében.

e A hatékony felméréseknek tartalmazniuk kellene a gyerekek értékelését abbdl a szempont-
bdl, hogy hogyan szabalyozzak, iranyitjak, alkalmazzak sajat szévegeérté folyamataikat.

maz tanar és diak egyuttmiikddésén alapuld beszélgetést, tanar-olvasd csoportot, ahol a

tanuldk tanitjdk szovegértési folyamataikat, valamint diakok altal vezetett think-aloud-ot

(hangos gondolkodast).

e A didkok nem tudjak kénnyen transzformalni az Uj olvasmanyokra a szévegértési folyama-

tokat direkt instrukcidk nélkul (Block, Gambrell, Pressley 2002).

Tudjuk azt is, hogy a stratégiak hatékony tanitasanak jellemzdi a direkt és explicit jelleg, valamint a
kondicionalis metakognitiv tudasra épllés, amely pontosan megtanitja, hogy a diakok mikor és ho-
gyan hasznaljak a stratégiakat. Amint azt Dunston az ez iranyu kutatasi eredményeket 6sszegezve
javasolja, a hatékony olvasasi stratégiak tanitasi folyamatanak magaban kell foglalnia a kévetkezé-
ket: “(1) a tanar gyakran demonstralja és modellezi a stratégiak hasznalatat az iskolai és a minden-
napi szévegek esetében, (2.) meghatarozott ideig csak egy-egy stratégiara koncentral, és (3.) olyan
feladatokat ad a diakoknak, amelyekben hasznalniuk kell a stratégiakat. (Dunston, 2002, 136. 0.) Al-
talanossagban a stratégiak tanitasi folyamatardl is elmondhatd, hogy nagyon sérilékeny és érzé-
keny folyamat, gyakran valik eredménytelenné.

Tranzakcios olvasasstratégia-tanitas

Pressley és munkatarsai (1992) megvizsgaltak, hogy melyek azok a tényezdk, amelyek pozitiv ha-
tast gyakoroltak az olvasasi stratégiak tanitasanak folyamataban. A kévetkez6é megallapitasra jutot-
tak: a vizsgalatok azokban az esetekben szamoltak be sikerekrél, ahol a tanarok egyidejlleg kevés
stratégiat tanitottak meg, és ezek gyakorlati alkalmazasat elmagyaraztak a gyermekeknek. Elmond-
tak, hogy mindezeket mikor és hogyan kell hasznalni, majd a tanar iranyitasaval kbzésen begyako-
roltdk mindezt. Ott mikoddott tovabba jol a stratégiak tanitasa, ahol a diakoknak lehetéségik volt
bemutatni és elmagyarazni egymasnak, hogy hogyan hasznaljak ezeket olvasas kdzben. A sikeres
oktatashoz hozzajarult az is, hogy a tanarok gyakran nevezték néven az altaluk tanitott, hasznalt
stratégiakat. Az ilyen osztalyokban jol lathato volt a gyermekek rugalmassaga a stratégiak haszna-
lataban. Fontos tényezének tartjak a tanulmany szerzéi azt is, hogy a tanarok folyamatosan éreztet-
ték a gyermekekkel, hogy a gondolataik, Otleteik fontosak. A szerzdk ezt a tanitasi format
tranzakcids stratégiatanitasnak (transactional strategies intruction) nevezték el. Ennek pozitiv hata-
sat a szovegeértés fejlédésére tobb tanulmany igazolta.

Block (1993) mindehhez hozzaflizi, hogy a stratégiai tudas és a szdvegértés fejlesztése ak-
kor hatékony, ha a diakok kiemelik a f6 gondolatokat, 6sszefoglalnak, kdvetkeztetnek, magyaraz-
nak, értékelnek, problémakat oldanak meg és kreativan gondolkodnak. Az 4&ltala ismertetett
harminckét hetes programban, hetente két érat foglalkoztak a gyermekekkel. Ezek az 6rak két rész-
bél alltak: (1.) a tanar elmagyarazta és bemutatta szévegért6 stratégiat, (2.) a diakok alkalmaztak
azt a kivalasztott szévegen. A kontroll csoporthoz képest a kisérleti csoport jobb eredményt mutatott
a szbvegeértés és a szokincs fejl6dése terliletén egyarant. A kisérlet pozitiv hatast gyakorolt ezen
kivil a stratégiak transzferalhatésagara, a kritikai gondolkodas és az onértékelés fejlédésére is.
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Forras: Steklacs Janos: Olvasasi stratégiak tanitasa, tanulasa és az olvasasra vonatkozé tudatos-
sag. A magyar olvasastanitasi rendszer lehet6ségei és tartalékai. (Megjelenés alatt.)

2. Kooperativ tanulasi médszer feladatai
Tananyag:

A kooperativ tanulas modszertani rendszere Spencer Kagan Kooperativ tanulas (2001) cimd kony-
vében jelenik meg egészében. A mdodszer kisgyermekkortdl a felsGoktatasig altalanosan alkalmaz-
haté a legklldnbéz8bb tantargyak oktatdsaban, a képességek fejlesztésében. Legfontosabb
pozitivumai nem abban rejlenek, hogy a didkok tébbet vagy gyorsabban tanulnanak, hanem abban,
hogy a tanulasi folyamatban azok a képességeik fejlédnek jobban az altalanosan elterjedt oktatasi
modszerekkel szemben, amelyekre az iskola utani években nagy szilkség van. Legfontosabb ezek
kézul a szocialis képesség. A kooperativ mddszer alapelvei a parhuzamos (egyidej(i) interakcidk, az
épité egymasrautaltsag, a kdlcsonds egymasra hatas, az egyéni és kézds felelésség és az egyenld
aranyu részvétel.

A kooperativ tanulas hatékonysaganak nemzetkdzi és hazai vizsgalatat Pap-Szigeti Robert
(2009) foglalja 6ssze. Munkajaban ramutat azokra a kilénbdz6 tantargyak esetében azonos ered-
meényekre, amelyek szerint a tantargyi tudas fejlédésében nem talaltak szignifikans kilénbséget a
kontroll csoportok és a kooperativ modszerrel tanulé kisérleti csoportok kozott, viszont a legtdbb
esetben jellemzd volt, hogy ez utébbiak jobban fejlédtek a motivacid, a kompetenciagyarapodas és
a szocialis képességek terén. Ezt a tendenciat a szerzd sajat vizsgalataban a miszaki fels6oktatas
tertletén is igazolja.

A metakognicié és az olvasasi stratégiak tanitasa szempontjabdl a kooperativ médszer tobb
lehet6séget is rejt. A diakok a csoportos egylttm(ikddés soran jobban tudnak reflektalni sajat és
egymas stratégiahasznalatara. Tobb lehetéség nyilik tovabba, hogy tanacsot adjanak a hatéko-
nyabb megértés érdekében végzendd miiveletekre, jobban meg tudjak érteni, tapasztalni sajat
er@sségeiket vagy hianyossagaikat. A tapasztalatok szerint az iskolai gyakorlatban hatékonynak bi-
zonyult a kooperativ modszer, a csoportmunka és az olvasasi stratégiak elemeinek egyduttes tanita-
sais.

Forras: Steklacs Janos: Olvasasi stratégiak tanitasa, tanulasa és az olvasasra vonatkozo tudatos-
sag. A magyar olvasastanitasi rendszer lehetdségei és tartalékai. (Megjelenés alatt.)

A kooperativ tanulasi médszer 6tvozése az olvasasstratégiai médszerrel fokozza a
sikerességet, a motivaciot. A csoportos feladatmegoldas soran a résztvevék kiveti-
tik, elmondjak egymasnak az altaluk alkalmazott, olvasas kdzben hasznalt stratégi-
akat, eljarasokat. A kooperativ modszerek kozul a kovetkezOkkel ismerkedunk
meg:

Tananyag:

Haromlépcsds interju
1.A diakok parokat alkotnak. Az egyik kérdez, a masik valaszol.
2.Szerepet cserélnek.
3.A csoport masik parjanak felteszik a kérdést, majd elmondjak, amit gondolnak.

Diakkvartett
1.A diakok bett, jelet kapnak.
2.A tanar felteszi a kérdést.
3.Mindenki megtudja a valaszt (pl. C az ellenérzd).
4.A tanar felszolit egy betit. Pl.: Minden B tegye fel a kezét! Van olyan B, aki ki tudja egésziteni
a valaszt?
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Ellendrzés parban

1. A csoport két parra oszlik, az egyik megoldja a feladatot, a masik (edz6) ellenérzi, ha kell, segit.

2. Az edz6 ellenérzi a parja munkajat. Ha nem értenek egyet, megkérdezik a masik part. (Ha azzal
sem, fel a 4 kéz = csoportkérdés.)

3. Az edzd dicsér.

4-6. A parok szerepet cserélnek.

7. A parok 6sszehasonlitjak a valaszaikat, ha nem azonos: k6z6s megoldast keresnek, ha igy sem:
fel a 4 kéz.

8. Ha a valaszok megegyeznek, kezet fognak.

Villamkartya
. fordulé:
¢ Minden tamogatas megadhatd. A kérdez§ felolvassa az 1. oldalt, majd a masikat.
o Ujra felolvassa a kérdezd a kartyat, 6 latja a valaszt. Dicsér, ha j6, odaadja a kartyat. Ha nem
jo segit, de a kartyat megtartja.
II. Forduld
e Ha visszakaptak a kartyaikat. Csak az egyik oldalt mutatja a kérdezd, ha tudja a valaszt a
masik diak, visszakapja a kartyat.
e Ha avalasz tul lassu, hibas, a csomag aljara kertl a kartya. Ha j6 a vélasz, kreativ dicséret.
[ll. Forduld: Nincs segitség.

Kettds kor
o Kils6, belsd kor.
e Vagy a tanar, vagy a diakok egymasnak feltesznek egy kérdést.
o Gybzbdjetek meg, hogy mindketten tudjatok a helyes valaszt!
e Lépés jobbra, balra.
o (Lehet kombinalni villamkartyaval, kérusban valaszolni...)

Feladatkiildés

1. A csoport minden tagja kidolgoz egy ismétlé kérdést, ami a pl. a szévegbdl ellendrizhetd.
Mindenki felteszi a kérdést a csoportnak.
Ha megegyeznek a valaszban, leirjak a kérdést és a valaszt is egy lap egyik és masik olda-
lara. K-val és F-fel jelzik az oldalakat.

2. A csoportok kicserélik egymas kézott a kartyakat.

3. Az 1. diak felolvassa az 1. kérdést. A csoport valaszol. Ha egyetértenek, megforditjak a lapot.
Ha ko6zos valaszuk mas, felirjak azt alternativ valaszként. Ezutan a 2. diak a 2. valaszt...
Ha korbeért, megbeszélik az alt. valaszokat.

Koéborlas a teremben
Pl.: A ,B”-k nézzék meg, hogy dolgozik a tébbi csoport!

Kerekasztal
1.A tanar felteszi a kérdést.
2.Minden diak leir egy valaszt. Egy papir van, balra tovabbitja.

Dobj egy kérdést
o Felirnak egy cetlire egy kérdést, 6sszegylrik, odadobjak valakinek.

Talalj valakit!
1.Mindenki kap egy munkalapot (feladatlapot).
2.Sétalgatnak.
3.A tanar kialt: Talalj valakit, aki tudja a valaszt!
4.Megallnak, kérdeznek. Ha a megallitott tudja a valaszt, beirja, alairja. Addig mennek, amig
van kérdés.
5.Ellendriznek.

3. Reciprok tanitas

Tananyag:
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A reciprok tanitas fogalma Palincsar és Brown (1984) nevéhez koétédik, a kutatasi eredmények gya-
korlati alkalmazasanak kitiiné példaja. A nyolcvanas évek kézepén megszlletett modszer alapja,
hogy elmondatja, kivetitteti a gyermekek ismereteit, vélekedéseit a sajat olvasasi folyamataikrol.
Ezaltal nemcsak maguk a gyermekek monitorizéljak az olvasasra vonatkozé metakognitiv tudasu-
kat, de a tanar is tudomast szerez errél. A reciprok tanitasi modszer szintetizalja a kooperativ tanu-
last, az olvasasi stratégiak tanitasat és szamos korszerl moédszertani kezdeményezést, amely a
kutatas alapu elméleten alapul, tovabba integralja a metakognitiv tudast és képességeket. Azok az
osztalyok, amelyekben ezt a modszert alkalmaztak, a felmérések tanulsagai szerint latvanyos fejl6-
dést mutattak (Palincsar, Brown, 1986). A kezdeti impozans eredmények utan a modszert tovabb
részletezték, konkretizaltak, ami tovabbi fejlédést eredményezett.

A szdvegértés tanitasat négy kulcsfontossagu olvasasi stratégiara alapozza, ezek a kdvet-
kezbk: joslas, kérdések feltétele, tisztazas, ésszefoglalas. Ezeket a stratégiakat névvel lattak el. A
gyermek Ugy ismerik 8ket, mint példaul ,Nagyszerii négyes” (Fabulous four) vagy ,Legyél a tanan”
(Be the teacher!). A tanulas els6 szakasza frontdlis osztalymunkaval kezdédik, amikor a tanar a
szbveget olvasva kivetiti sajat gondolatait, alkalmazott stratégiait. A kdvetkezékben a gyermekek
maguk teszik ezt meg a tanar irdnyitasaval, majd fokozatosan nélkile. Id6kézben gyakoribb lesz a
csoportmunka, gyakran hasznaljak a kooperativ tanulas modszerét. A szoveg feldolgozasa kézben
a gyermekek a négyes csoportokban a jos, a kérdezd, a tisztazo, az dsszefoglald szerepeket kap-
jak. A szerepkoroknek megfeleléen segitséget kapnak, illetve adnak. A josnak példaul olyan monda-
tokat kell megfogalmazni vagy megfogalmaztatni, amelyek igy kezddédnek: Azt gondolom...
Szerintem... Arra szémitok... Fogadni mernék... Ugy képzelem el... Ugy érzem...

A munkaformat illetéen harom maddszerrel dolgozik a tanar. Amikor az egész osztaly egyuitt
dolgozik, akkor alakitjak ki a kdzds nyelvhasznalatot, a fogalmakat (Whole Classroom). llyenkor van
lehetéség az olvasési stratégidk bemutatasara, modellezésére, a mdodszer begyakoroltatasara. A
masodik munkaforma, amint emlitettik mar, az iranyitott csoportokban folyé tanulas (Guided
Reading Groups), a harmadik pedig az irodalmi olvaso-kor (Literature Circle) kialakitasa. Ez utobbi-
ban fontos szerepe van a mar emlitett Tars altal iranyitott beszélgetésnek, a véleménynyilvanitas-
nak, érvelésnek, meggy6zésnek.

A reciprok tanitas fébb jellemzéit Oczkus (2006) igy foglalja 6ssze (1.) hangos gondolkodas
(think-aloud), (2.) metakognitiv tudas és képesség fejlesztése, (3.) kooperativ tanulasi technikak. A
reciprok tanitas legfébb pozitivumai a szerzd szerint mindemellett a gyermekkdzpontisag, a valto-
zatossag, a jatékossag és a tudomanyos megalapozottsag.

Forras: Steklacs Janos: Olvasasi stratégiak tanitasa, tanulasa és az olvasasra vonatkozo tudatos-
sag. A magyar olvasastanitasi rendszer lehetdségei és tartalékai. (Megjelenés alatt.)

Ertékelés, onértékelés (kérdések, feladatok, stb.)

1. Kérddiv kitoltese
2. Ertékel6 beszélgetés csoportokban
3. Plenaris beszélgetés
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IV.4. Modul: A médszer alkalmazasa ismeretterjesztd, narrativ és egyéb tipu-
su szovegek esetén

Tudnivalék a modul feldolgozasahoz:

Ebben a modulban a két alapvet6 szdvegtipus feldolgozasanak lehetdségeit pre-
zentaljuk. El6szor ismeretterjesztd, majd narrativ szoveg kerll sorra. Ezt kdvetden
megbeszéljuk az olvasasstratégiai program alkalmazasanak mas lehetéségeit is.

A modul elvégzése utan a résztvevok:

e Onallé alkalmazas szintjén ismerik az olvasasi stratégiakat, alkalmazzak ezeket is-
meretterjeszt6 és narrativ, valamint egyéb szdvegek feldolgozasa soran.

e Képesek onalléan elvégezni a foglalkozasterv készitésének részfeladatat alapszin-
ten.

A tananyag és a feldolgozas részletes bemutatasa

1. Az elsé lépésben ismertetjuk a foglalkozas f6 célkitiizéseit, menetét. Csoportokat
alakitunk. Mindkét szdveg feldolgozasa utan lehetéség van reflexidkra, kérdések
megfogalmazasara csoportokban és plenaris formaban is.

2. Ismeretterjeszt6 szoveg feldolgozasa: A voros kenguru (Fuggelék Il.)
l. Olvasas el6tt

Séma aktivalasa

" Milyen allatokat ismertink, amelyek csak egy foldrészen élnek?

" Hol élnek a kenguruk?

" Csukjuk be a szemunket, képzeljink el egy kengurut! Mekkora? Baratsagos?
Milyen a taj korllotte. Megsimogatjuk. Milyen a tapintasa?

. Milyen jellegzetességeik vannak, hogy néznek ki?

. Ismerunk hires kengurukat?

" Talalgassunk!

. Milyen nagyra néhet?

. Mekkorat képes ugrani?

" Milyen magasra képes ugrani?

" Mekkora a sulya az ujszulétt kengurunak?

" Hogy kerll az anyja erszényébe?

. Mikor jon ki onnan el&szor?

. A kenguru képes megmenteni mas allatok életét. Mit gondolsz hogyan?

. Mit jelentett eredetileg a kenguru sz6?

El6zetes attekintés

. Tartsd tavol magadtél a szoveget, hunyorogj, nézd meg a hatoldalarol!
" Milyen hosszu?

" Milyen a tagolasa, szerkesztése?

. Latsz képet?
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Atfutas

" Huzd végig a szemed a szdvegen a bal fels6 saroktdl a jobb alsoig!
. Most milyennek gondolod a sz6veget?

. Milyen szavakra emlékszel?

" Voltak benne szamjegyek?

Anticipacio

. Mindezek alapjan milyen szbvegre szamitasz?

. Mit fogunk megtudni bel6le?

» Azilyen szOvegek hogyan tagolodnak?

. Milyen tartalmi részekbdl allnak?

. Ti vagytok most a tanitd, én pedig a didk! Mondjatok el, hogy hogyan olvas-
sam, mire figyeljek, hogy minél jobban megértsem!

. Tényleg? Akkor jobban megértem? Miért? (reciprok)

Mesterkérdések
. Miért (milyen céllal) olvassuk el a széveget?
. Hogyan olvassuk?

Il. Olvasas alatt
(Szakaszos olvasas)

llyen szévegre szamitottunk?

Melyik el6zetesen feltett kérdésre tudtuk meg a valaszt?

Mit tudtunk meg ebbdl a részbél?

Vajon mi kdvetkezik most?

Csukjuk be a szemunket, nyujtsuk ki a kezinket, képzeljink bele egy ujszilott
kengurut! Milyen érzés?

lll. Olvasas utan
Osszefoglalas

" Foglald 6ssze a legfontosabb dolgokat, amiket megtudtal a vérés kengururdl
1,2,3,4,5 mondatban!

. Szerinted melyik a széveg legfontosabb mondata? (tételmondat) Miért?

. Melyik a legkevésbé fontos mondat? Miért?

. Tegyél fel kérdéseket!

Kovetkeztetések levonasa
" Osszehasonlitas mas allatokkal (rendszerbe helyezés, azonossagok és ku-
I6nbségek)

Szintézis

Mi tortént az éran, mire szamitottunk?

Melyik el6zetes talalgatasunk valt be?

Milyen volt a sz6veg?

Hogyan olvastuk? Milyen nehézségeink voltak?

Mit szeretnél még tudni?

Mit tesziink masképp legkdzelebb, ha ilyen tipusu szdveget olvasunk?
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3. Narrativ szoveg feldolgozasa: Hunyadi (Fliggelék Il1.)

l. Olvasas elott
Séma aktivalasa

. Ki hallotta mar a Hunyadi nevet? Mit tudunk rola?

. Csukjuk be a szemunket, képzeljunk el Hunyadi kardjat! Hol lehet most? Mit
tennél vele, ha a tiéd lenne?

. Rajzold le a kardot!

. Milyennek képzeled a kdvetkezd neveket viseld szereplket: Privoda, Kamuti?

. Mit jelenthet: daréc, semmihazi, csoétaros paripa?

El6zetes attekintés

Tartsd tavol magadtél a szOveget, hunyorogj, nézd meg a hatoldalarol!
Milyen hosszu?

Mi lehet a mlfaja?

Milyen a tagolasa, szerkesztése?

Latsz képet?

Ki irta? Mit tudunk a szerzérél? Olvastunk mar téle valamit? Milyen volt? Mire
szamithatunk?

Atfutas

" Huzd végig a szemed a szbvegen a bal felsd saroktdl a jobb alsdig!
" Most milyennek gondolod a széveget?

" Milyen szavakra emlékszel?

" Voltak benne szamjegyek?

Anticipacio

. Mindezek alapjan milyen szévegre szamitasz?

Mit fogunk megtudni beléle?

Az ilyen szdvegek hogyan tagolédnak?

Mi torténik benne, mirél szé1?

Ti vagytok most a tanito, én pedig a diak! Mondjatok el, hogy hogyan olvas-
sam, mire figyeljek, hogy minél jobban megértsem!

. Tényleg? Akkor jobban megértem? Miért? (reciprok)

Mesterkérdések
. Miért (milyen céllal) olvassuk el a széveget?
. Hogyan olvassuk?

Il. Olvasas alatt

(Szakaszos olvasas)

. llyen szévegre szamitottunk? Bevaltak a joslataink?

. Mi tortént eddig?

. Mit tudtunk meg ebbdl a részbél?

. Mi torténik majd ezutan?

. Csukjuk be a szemunket, képzeljuk el, milyen a taj, a helyszin, hogyan néznek
ki a szereplok!
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lll. Olvasas utan
Osszefoglalas

" Foglald 6ssze a legfontosabb dolgokat, amiket megtudtal.

" Szerinted melyik a szoveg legfontosabb mondata? (tételmondat) Miért?

" Mi volt szamodra a legérdekesebb, legfontosabb abbdl, amit a szévegbdl
megtudtal?

=  Tegyél fel kérdéseket a tobbieknek, melyekbdl kiderul, hogy megértették-e a
szoveget!

Kovetkeztetések levonasa

] Mi lett volna, ha....?

= Ha én lettem volna......... , akkor....
»  Ertékeld a szereplSket!

Szintézis

Mi tortént az 6éran, mire szamitottunk?

Melyik el6zetes talalgatasunk valt be?

Milyen volt a szoveg?

Hogyan olvastuk? Milyen nehézségeink voltak?

Mit szeretnél még tudni?

Mit teszUnk masképp legkdzelebb, ha ilyen tipusu széveget olvasunk?

4. Hazi feladat: Egy feldolgozasra szant szoveg, konyv kivalasztasa, amit a részt-
vevéknek magukkal kell hozni a kdvetkezd alkalomra.

Ertékelés, onértékelés (kérdések, feladatok, stb.)

1. Kerddiv kitoltese
2. Ertékel6 beszélgetés csoportokban
3. Plenaris beszélgetés
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IV.5. Modul: Integracid, szintézis

Tudnivalék a modul feldolgozasahoz:

Ebben a modulban az el6z6 részek elméleti elemeinek atlltetése torténik a gya-
korlatba. A modul elvégzése utan elvarasunk szerint a résztvevok kdzos tapaszta-
lataikat és tudasukat felhasznalva mar jobban fognak tudni Onalléan tervezni
szovegekre épul6é konyvtari foglalkozasokat. Jobban fogjak tudni elére analizalni a
problémakat, a siker lehet6ségét.

A modul elvégzése utan a résztvevok:

e Alkalmazzak a hatékony foglalkozas, kampany szervezésének és lebonyolita-
sanak elveit a gyakorlatban.

e Képesek sajat igényeikre, elképzeléseikre alakitani, sajat szakmajuk gyakorla-
sa soran is felhasznalni az olvasasstratégiai médszert.

A tananyag és a feldolgozas részletes bemutatasa

1. Csoportokat alakitunk, ezekben mindenki bemutatja, hogy milyen szdéveget,
konyvet hozott, miért, mik az elképzelései a feldolgozashoz.

2. A csoportok konszenzus alapjan kivalasztanak egy-egy széveget, konyvet. Ko-
zdsen készitenek egy olyan kampany-, illetve foglalkozastervet, ami erre épul.

3. A kovetkezd Iépésben a csoportok ezeket bemutatjak egymasnak. Ezt k6zos
értékelés kiséri, amelyben utalnak az el6zé modulok elméleti részeire is, ebben
részt vesz a program vezetéje is, akinek f6 feladata a tudastranszfer, elmélet
és gyakorlat szintézisének elmélyitése.

Ertékelés, onértékelés (kérdések, feladatok, stb.)
1. Kérddiv kitoltése

2. Ertékeld beszélgetés csoportokban
3. Plenaris beszélgetés
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IV.6. Modul: Onallé feladatok prezentalasa

Tudnivalék a modul feldolgozasahoz:

A modul elétt mindenki tervezett és lehet6ség szerint mar megtartott egy konyvtari
foglalkozast, ami a tanultakra, az el6z6 modulokra épult. Mindennek tapasztalatait
osztjak meg egymassal.

A modul elvégzése utan a résztvevok:

e Készség szinten alkalmazzak a hatékony foglalkozas, kampany szervezésé-
nek és lebonyolitasanak elveit a gyakorlatban.

o Készség szinten képesek sajat igényeikre, elképzeléseikre alakitani, sajat
szakmajuk gyakorlasa soran is felhasznalni az olvasasstratégiai modszert.

A tananyag és a feldolgozas részletes bemutatasa

A modul elsé fele csoportmunka, amikor a résztvevék megosztjak egymassal ta-
pasztalataikat, megvitatjak a legfontosabb eredményeket, felmertlt problémakat. A
masodik |épésben a csoportok szamolnak be plénum elbtt a szintetizalt eredmé-
nyekrél, elmondjak, hogy szerintik melyek voltak a sikeres, melyek a siker szem-
pontjabdl veszélyeztetd tényez6k, mindezeket hogyan lehet kezelni.

Ertékelés, onértékelés (kérdések, feladatok, stb.)

1. Kerddiv kitoltese
2. Ertékel6 beszélgetés csoportokban
3. Plenaris beszélgetés
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V. Osszegz6 értékelés @

e Az utolsé modulban bemutatott foglalkozasok kdzos értékelése alapjan a részt-
vevOk elkészitették a kiegészitett, elhangzott otleteket is tartalmazé részletes
vazlatot. Ezt értékeli irasban a program vezetdje.

e A programrol a résztvevok is készitenek értékelést, ez azonos a modulok értéke-
Iésére készult kerdbivvel, itt viszont nem egy-egy modulra, hanem az egész tré-
ningre vonatkoztatnak a résztvevok.

Elvart eredmények:

A program befejeztével elvarhatjuk, hogy a résztvevék megismerik a szévegertd
olvasas képességét meghatarozd, befolyasold tényezbket, az olvasasi stratégiak
fogalmat, ezek sikeres tanitdsanak modszerét. Képesek lesznek felhasznalni egy-
massal megosztva tudasukat és tapasztalataikat olyan konyvtari olvasasnépszeri-
sit6 kampanyok, rendezvények szervezéseére, lebonyolitasara, amelyek szévegek
kozds feldolgozasara épulnek.

OPKM TAMOP 3.2.4 29



Olvasasi képesség, olvasasi motivacio fejlesztése a metakogniciora épiild olvaséasstratégiai programmal
konyvtari, iskolan kiviili foglalkozasokon

Fuggelék I.

Ertékeld kérdéiv a modulokhoz

1. Milyen elvarasai voltak a mai tréninggel kapcsolatban?

2. Az alabbi skalan jeldlje be, hogy mennyire elégedett altalaban a mai mu-
helymunkaval:

Egyaltalan nemelégedett (1) (2) @) (@) (5) Teljesen elégedett

3. Kérjiik, értékelje a miihelymunka alabbi aspektusait:
A = kivalé / nagyon magas

B =j6 / magas

C = megfeleld

D = nem megfelel6 / alacsony

A modul cél- | ...a célok fontossagat?
jai és tartal-

ma ...a tartalom jelent6ségét?
HOGYAN PP :
ERTEKELL . ...a mai tréning szerepét az

On szakmai fejlédésében?

Moédszertan | ...a mai tréning soran alkal-
és értékelés | mazott munkamddszereket és
tanulasi stratégiakat?

HOGYAN ...a tréning soran megterem-
ERTEKELI... | tett feltételeket az 6n aktiv be-
vonasa és az onreflexio
lehet6sége érdekében?

...a lehetéségeket annak ér-
dekében, hogy a tanarok
megoszthassak egymassal
tapasztalataikat?

...a kurzus soran alkalmazott
értékelési format?
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Altalanos fel- | ...a mai tréning hosszat?
tételek (id6-

tartam, ...a mai tréningen biztositott
anyagok és | anyagok és munkaeszk6zOk
forrasok) hasznossagat?

E'g_?g}f‘é\lu ...a mai tréningen javasolt for-

rasok relevanciajat annak ér-
dekében, hogy
megvaltoztathassa osztaly-
termi gyakorlatat?

4. Kérjluk, sajat szavaival fogalmazza meg tovabbi véleményét az alabbi kér-
désekkel kapcsolatban:

a) Mi tetszett Onnek a mai tréningen (mostanaig a tréningeken)?

b) Milyen problémakat tapasztalt, vett észre a mai tréningen vagy annak el 6-
készitésében / a hazi feladatban?

c) Milyen fejlesztéseket javasolna a késdbbi tréningekre (vagy azok el6készi-
tésére) vonatkozéan?
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Fuggeleék II.

A vOros kenguru

A voros kenguru, a szlrke kenguru mellett, a ma él6 legnagyobb erszényes
emlds: felegyenesedve két méternél is magasabb. Ausztraliaban szinte mindendutt
megtalalhato, a belsd, szarazabb teruleteket kedveli. A himek szine voOroses, a
ndstények bundaja tobbnyire szirkés arnyalatu. Kisebb, 1-10 f6s csaladi csopor-
tokban élnek, melyek élén egy felndtt him all. Vandorldsaik soran meglepéen nagy
tavolsagokat barangolhatnak be a nyilt siksagokon, ilyenkor zdld legel6ket keres-
nek.

A kenguruk hatso laba joval fejlettebb az elsénél, ezért hosszu ugrasokkal
halad elére, mikdzben izmos farkaval egyensulyoz. Egy-egy ugras hossza altala-
ban két méter, de veszély esetén, ha uldozik, akar kilenc méternél hosszabb és ha-
rom meéter magas ugrasokra is képes. A himek gyakran marakodnak egymassal.
llyenkor farkukra tdmaszkodva hatsoé labukkal megkisérlik hasba rugni ellenfelliket,
mellsé labaik hatalmas karmaival pedig annak nyakat tamadjak meg.

A kenguruk ndvényevok. Az Afrikaban honos gazellakhoz hasonléan tobb ki-
lométert tesznek meg friss f utan kutatva. Olykor tobb szaz, s6t akar tobb ezer,
tavoli vidékrél érkezett allat gyllik 6ssze egy-egy fuves terlleten. A kenguruk, akar
az elefantok kutakat asnak az ausztraliai sivatag olyan részein, ahol a talajvizréteg
kozel esik a felszinhez, ezzel szamos allatfaj fennmaradasat segitik.

A kenguruk erszényes allatok, ez azt jelenti, hogy a kis kenguruk a fejlédésu-
ket az anyjuk erszényében fejezik be. A néstény kenguru hasan egy elére nyitott
zseb van, ezt nevezzik erszénynek. A kis kenguru, amikor a vilagra jon, mindész-
sze egy grammos, és egy kialakulatlan, aprécska embridnak latszik. Teste csu-
pasz, szeme, flile nem alakult még ki. Mellsé labanak 6t jol fejlett ujjan azonban
er0s karmokat visel, ezek segitségével tud anyja szérébe kapaszkodva eljutni an-
nak erszényig.

Az anyaallat k0zombosnek mutatkozik az utdéda irant, mindaddig, amig az az
erszényében van, am azutan gondoskodo odafigyeléssel fordul kicsinye felé. Két-
szaz nap elteltével a mar teljesen kifejlett kengurukdlydk testét szér boritja, ekkor
teszi els6 felfedezéutjait, de még késbébb is szivesen keres menedéket anyja er-
szényében: Fejjel elére maszik be oda, majd egy Ugyes bukfenccel megfordulva
kidugja fejét és labait. Véglegesen akkor hagyjak el anyjukat a kélykok, amikor
ugyesen futnak és onalléak. Sulyuk ekkor négy kilogramm kordli.
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Fggelék I11.

Méra Ferenc: Hunyadi kardja

A gyulafehérvari nagytemplom homalyos boltozata alatt régi id6k 6ta mutogatnak egy
nagy marvanyké koporsét. Oldalaiba torokoket kergeté magyar vitézek vannak vésve, tete-
jén pancélos, sisakos dalia kébél kifaragva. A koporso rég elfeketedett, marvanya 6ssze-
vissza repedezett, a szobornak keze-laba torve, mégis térdet kell ezek el6tt a torott, kopott
kédarabok elétt hajtani minden magyar embernek. Mert ez a koporsé Hunyadi Janos ko-
porsdja, ez a kdébdl faragott levente Hunyadi Janos képmasa, a térokverd hése, Matyas ki-
raly apjaé. Valamikor tobb volt ezen a siremléken a dragakd, mint a marvany, de biz az
mind elkallodott a régi zavaros vilagban. Amit a toérék meghagyott, elvitte a tatar, amit a ta-
tar ott felejtett, elhordta a német. Levakartak még a kacskaringdsra faragott, nagy, furcsa
betlk aranyozasat is. Nem maradt ott egyéb egy hosszu, kétéli acélpengénél, amely a
szobor labahoz volt tAmasztva. Az nem kellett senkinek, mert nem volt rajta semmi ékes-
ség. Meg nehéz is volt, hogy két kézzel alig lehetett megemelni. Az volt Hunyadi kardja.

Egyszer aztan ennek is akadt gazdaja. Valami gyllevész csapat fosztogatta ki a va-
rost. A vezéruk valami Privoda nevi kapitany volt. Ez a Privoda volt az, aki folkapta a ha-
lott h6snek annyi csatédban diadalmas fegyverét.

- Minek lesz az neked, Privoda? - incselkedtek vele a cimborai. - Elhizza az azt a kaposz-
tatorzsabdl faragott karodat.

- Ne tanitsatok ti Privodat - vigyorgott a kapitany -, megér ez nekem egy szakajté aranyat.
Annyit bizonyosan nem sajnal érte Kamuti Ferenc uram.

Kamuti Ferenc volt akkor Magyarorszag legerésebb embere. Derék, jo vitéz, becsiile-
tes magyar, Esztergom varos kapitanya. Neki szanta a kardot Privoda, el is vitte hozza.

- Vitéz nagyuram, elhoztam neked Gyulafehérvarrdl Hunyadi kardjat. Nem illet az mast
most nagy Magyarorszagon, egyedul csak téged. Tudom, nem sokallasz érte szaz aranyat
meg egy csotaros paripat meg a hozza valé ékes vitézi gunyat.

Kamuti kezébe vette Hunyadi kardjat, forgatta, nézegette, amig ki nem buggyant a kénnye.
- Jaj, mire jutottal, szegény Magyarorszag! - sohajtott keserl szivvel, s indult kifelé a fegy-
veres terembdl. De Privoda ijedten allotta utjat.

- Ohg, vitéz uram, hat az én jutalmam hol van?

- Az am, majd elfelejtettem! - mordult ra haragosan Kamuti, s bekialtott az érszobara: - He,
hajduk, ugorjatok csak ide!

Négy szal legény tisztelegve varta a parancsolatot.

- Szaggassatok le a vitézi gunyat errél a semmihazirél — mutatott ra a reszket6 Privodara -,
mert nem illet az ilyen gonosztevét. Oltdztessétek dardcba, aztan kergessétek ki a varbol!
O maga pedig kiment a bastyafokra, amely a Duna fol5tt meredezik, megcsokolta Hunyadi
kardjat, megcsillogtatta a napfényben, s nagyot lenditve a karjan, belehajitotta a Dunaba.

- Sohase lesz tébbet emberi kéz, amelyik méltd volna Hunyadi Janos kardjat forgatni.
Hunyadi kardja azéta lent fekszik a Duna fenekén. De mikor a magyart bantjak, mindig
megmozdul, mintha rég elporlott gazdajat keresné, s olyankor hany a Duna haragos hul-
lamokat.
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