Béres Judit: Mintaprogram a kritikai gondolkodas fejlesztésére — beszamolo
kdnyvtar szakos egyetemistak kdrében valo kiprobakrol*

2011-ben az OPKM OFI Nevelési Tudasdepo diprojektje keretében készilt egy pedagogiai
mintaprogram, amely a k6zépiskolak 11-12. évfolyasrmara kindlt a kritikai gondolkodast és
az informéciés niveltséget fejlesdtfeladatsorokat A program gy késziilt, hogy a megcélozni
kivant korosztaly szellemi érettségének megéelegmatikus és modszertani valtoztatassal az
alapelvei jol hasznosithatéak legyenek a fiatalaktizépiskolasok, valamint altalanos iskolasok
korében is, de ugyanigy atalakithaté legyen akayegmi hallgatdk kritikai gondolkodasanak
trenirozasara is. Jelen irasban ez utdbbi terepéelssoktatasi keretek kozétt, a PTE FEEK
informatikus konyvtéaros szakos hallgatéinak kérébgalod kiprobalasrdl szamolok be.

I. A mintaprogram tartalma és céljai

A mintaprogram & célkitiizése a kritikai gondolkodas tanitasa, fejleszt@éalmmint azzal szoros
O0sszefliggésben az informaciogveltség tagitasa, €s az interaktiv és reflektivlEimozgositasa,
hasznositasa volt. A kritikai gondolkodas a sikeaesilashoz és az informacios tarsadalomban valé
érvényeslléshez szilkséges komplex alapkészségélk .dgyicsszerepe van benne a gondolkodasi
készségek fejlesztésének, vagyis a Bloom-taxonoszarinti gondolkodasi alapifveletek
(tényekre, fogalmakra, szabalyokra vonatkozO Ujeimtek szerzése, megértése, alkalmazasa),
valamint amagasabb renélgondolkodasi riveletek(informaciok analizise, értékelése, szintézise)
elsajatitdsanak. Nélkilozhetetlen hozza az infordsaciiveltség is, amely leh&té teszi, hogy a
kulonféele feladat- és problémamegoldasi célokkal gybgott, gyakran  siretlen
informécioforrasokbdl szarmazo rengeteg informaeddvanciajuk szerint értékelni, szelektalni és
az adott probléma megoldasa érdekében alkalmaazjuktu Az ehhez szikséges sokrét
forrdsismereten és az informacidkezelés technikijga kritikai gondolkodasban kulcsszerepe van
az anyanyelvi és egyéb készségeknek is (@. @dviasas, kreativ irds, beszédkultara, vitakészség,
érvelési és dontéshozatali technika, logika, t&kéagségek).

A mintaprogram szellemében tervezett foglalkozadaketében a tanulok kritikai
gondolkodaséat fejles#t informéciok és informécioforrasok magassiinhasznélatara és
ertékelésére épdil egyéni, paros és csoportos kutatdsi és alkotaskoghatok segitik az
ismeretszerzést. Mivel a kritikai gondolkodas fegligse tantargykozi, kozos fejlesztési feladat
kellene legyen, a mintaprogram pedagdgiai jellentje egy olyan integrativ és tantargykozi,
egyben interdiszciplinaris szemlélet, amely a tékudrdekbdését és tapasztalatait is figyelembe
veszi, mikdézben biztositja szamukra a magas zimformacidos niveltséghez, kritikai
gondolkodashoz és az 6nalld, reflektiv tanuldshmikstges praktikus készségek megszerzésének
sokoldalu lehéiségét. A foglalkozas olyan kognitiv készségek $zjiését és alkalmazasat seqiti,
amelyekre azutan barmilyenineltségi terlleten vagy életszituacioban épitehetie A cél egy
olyan eszkoztudas elsajatittatasa, melyet a te§eslasi folyamatban és azon tul is barmely
ismeretszerz és informéciofeldolgoz6 tevékenységiuk soran alkaim tudnak a tanulok. A
program fel kivanja késziteni a tanulokat a medpalgformacidoszerzési, -tarolasi, -feldolgozasi és
-atadasi technikékra, valamint megismerteti velikndormaciokezelés jogi és etikai szabalyait. A
feladatok tobbségében a kritikai gondolkodas fefkesen tul, illetve ahhoz szorosan kapcsolodva
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elssdleges fejlesztési cél az olvasasi, irasi, szovégieés kommunikacios készségek fejlesztése,
amelyek hagyomanyos és elektronikus informaciétmka hasznalatat, szépirodalmi és
szakirodalmi szOvegek, Ujsagcikkek, tanulmanyoknyk@k feldolgozaséat igényl feladatokat
éppugy tartalmaz, mint irasbeli és szobeli szowegasi feladatokat, valamint képi informacidk
(fotok, plakatok, filmek) kritikai szemlélétfeldolgozasat.

A program alkalmas arra, hogy egyrészt szervesayekritse és segitse a szaktargyi tanorak
keretében nyujtott oktatast, masrészt konyvtarreatin orakhoz, olvasasra nevelési
kezdeményezésekhez, tanulasi nehézségekkel skufelzarkoztatdsahoz, onké&pzkorokhoz,
szakkorokhoz is kivaldan kapcsolédhat.

A foglalkozast sokoldalu felhasznalhatosagabol adadkonyvtarostanarok, szakpedagogusok,
valamint nem szakrends#iefoglalkozasok vezét egyarant vezethetik, illetve kamatoztathatjak
munkajukban. A gyakorlatok soran alkalmazott moédsreaz interaktiv és reflektiv tanulasi,
megismerési folyamatokra iranyul, a valdsagnak elelf problémakkal és kornyezetben. A
k6zéppontban a konstruktivista paradigma alapjgajat tapasztalatokon alapulo tanulas all.

I. Kiprobalas egyetemistak kérében

Az RJR-modellre épil ugyanakkor adaptalhaté modulrendézemintaprogram alapotletét az
amerikai gyakorlat adta szamomra, ahol sok évtgdtEgyomanya van a kritikai gondolkodas
tanitasanak, s az ilyen témaju kurzusok szélessztélka all rendelkezésre a legkllontiiz
korosztalyok szamara, az altalanos iskolasoknalolsid a kozépiskolasoknak készitetteken at az
egyetemistdknak kidolgozottakig, nem egyszer elages tananyag formajaban. Ezek az
integrativ szemlélét programok a kulonféle oktatasi szinteken tanubktdrgyaktol fliggetlen és
tantargyakhoz kéds gondolkodasi készségeinek fejlesztését egyararagatjak’ Ez lenne tehat a
jové kihivasa Magyarorszagon is: tobb korosztalyra kotr@lva ki kellene dolgozni olyan atfogo
programokat, amelyek célzottan, valamint kompleszkégként kozelitik meg és fejlesztik az
informacios niveltséget és a kritikai gondolkodast.

A tovabbiakban a mintaprogram kiprobalasa soramzettetapasztalatok alapjan mutatom be a
kooperativ tanulds lehetséges kedvdmtasait az egyetemista célcsoportnal, s kitéredn a
feladattipusokra, amelyek a részték\kilépokartyai szerint is a legalkalmasabbnak bizonyuliak
hallgatok fejlesztésére, s nem utolsésorban (dagdtallasuk szerint is) az élvezetes tanulas
lehetiségeét biztositottak szamukra. Mivel a vizsgalt ledéves informatikus kényvtaros hallgatok
az informacios niveltség pedagogidja szakirgmyjarnak, az érem masik oldala az, hogy sajat
készségeik fefldésen tubk maguk mennyire valtak képessé arra, hogy madeknrd konyvtari
munkahelyeik, iskolaik olvasoinak, tanuléinak — s¥geit fejlesszék. Annak demonstrélasara,
hogy ez mennyire valosult meg, atfogd értékelésbtkad hallgatok altal készitett fejle§zt
foglalkozéas-tervezetekbis.

A pécsi informacioés iiveltség pedagodgiaja szakiranyon folyd képzés cdijagy az
informécios niveltség elsajatitAsdhoz szikséges készségek éktatdizoktatasi és félgktatasi
szinten is alkalmas kényvtaros szakembereket k@&pezkik informacidos szakember hivatasukbol
adodoan maguk is félokon birtokaban vannak az informaciosiveltségnek, s képesek az
oktatbmunkaba integralni, masoknak hatékonyan tosdbi azt. Természetesen mar a szakiranyt
egyetemistak igen nagy hanyada komoly hianyossajakkezik a kézépiskolabol, akar az 6nallo
gondolkodasra, tanulasra és kutatasra, vagy azmaftidelemzésre valdé képességiket, akar az
ehhez szikséges anyanyelviivaltségiket, irasi és olvasasi, szbvegertési kggksé nézzik. A
leggyakoribb nehézség, hogy a hallgatbnak nincsépézinti forrdsismerete sem gént a

% Az alapved mintat az a tébb mint 2000 ,critical thinking” cémnviseb, online, amerikai, brit és kanaddigkolak és
egyetemek altal kinalt kurzus jelentené, amely@gst gyors internetes keresés soran talalhatunkzphskedu.net,
emagister.net és az e-learners.com segitségével.

2



szaktudomanyos informacidékra vonatkozo6an), és nemer hatékony informaciokeresési és
informacioértékelési  stratégiakat. Annak tekintetében, hogy a fétktatasban milyen
standardoknak és kimeneti kovetelményeknek kell@tesiulnilk a targyalt készségterileten,
fontos mintat mutat példaul a Boyer-jelentés vagglsioktatasban tanulok szamara 6sszeallitott
informacios ntiveltségi kévetelményrendszer.

A kiprébalas soran a pécsi BA-siirképzésben részt vévharmadeéves informacios
miiveltség pedagogidja szakiranyos konyvtaros hallgaokétfélévesinformécioforrasok és
informaciok kritikai szemlélgtértekelése I-licimi szeminarium keretében egy féléven at kaptak
elméleti és mobdszertani felkészitést a kritikai dmlkodast és az informaciésineltséget fejles#t
pedagogiai munkahoz, a targy masodik félévébengpsdjat aktiv részveételikkel, egy konkrét
témakdr (nemek esélyegyéaége) feldolgozasan keresztil tesztelhették a priovggamban foglalt
fejleszty feladattipusokat. A teljes kurzus koronaja az & s@gyon Otletes és tartalmas
foglalkozastervezet, amelyeket a hallgatok egyeémie@dmunka soran, maguk allitottak 6ssze egy-
egy elképzelt, szabadon valasztott iskolai’konya@lktzonségnek, illetve korosztalynak.

A kiprébalasban dsszesen 25 hallgaté vett rédzijlkik négy fid, a tobbi lany. Az égpont a
2011/2012. tavaszi felév és a 2012/2033. félév volt, mindkét esetben dupla egyetemi takial
(2 x 1,5 éra/alkalom). A kiprébélas tanitasi-tasifolyamatanak iébeosztasaba a mintaprogram
modulrendszere altal lelée® tett, rugalmas, RIR-rendsizdreosztasban 2 alkalom rahangolodasi,
5 alkalom jelentésteremtési és 1 alkalom értéketdktalasi szakasz valosult meg.

A kurzus el§ féeléve soran a hallgatok korabbi egyetemi kurzusokan szerzett
pedagdgiai és pszicholdgiai ismereteire, valanajdtkozoktatasban, de akar egyetemen is szerzett
tanuloi tapasztalataira tAmaszkodvaisetsban elméleti, modszertani alapozasra kerlltjeéogszt
azonban nem frontélis &ldas formdjaban, hanem megbeszélés, vita és kdmidolgodas,
rendszerezés utjan. Attekintettiik az informaciétatielés és az informéacioforrasok sajatossagainak
kapcsolatat az informaciosiiveltséggel és a kritikai gondolkodassal. A hallgadajat kereseési és
korabbi kozoktatasban tanulasi szerzett tapasatakdapjan rendszereztik az informaciok eés
informacioforrasok értékelésének legfontosabb soarjgt, technikait és a leggyakrabban
felmertb problémakat, hibaforrasokat. Mivel a kiprobald&sihkaban jelent meg és valtott ki pro
és kontra nagy szakmai vitdt az Uj NAT, ennek meggsara kilon szeminariumi alkalmat
szantunk. A NAT tartalma kapcsan rendszereztik gydraanyos (diszciplinaris) és a kivanatos
(konstruktivista, készségkozpontl) pedagodgiai gslakdanulas-szemléletének jellegzetességeit, a
tanulasi-tanitasi folyamat eltérértelmezeéseit, majd Osszégpttik az interaktiv és reflektiv
készségfejlesztéshez szilkséges pedagogusi ésttitidtiédket. Mivel a kdnyvtaros hallgatok csak
alapoz0 pedagodgiai és didaktikai oktatasban rébmasikulon idt szantunk az interaktiv és
reflektiv tanulas feltételeinek és modjainak tarduypzasara, valamint a kritikai gondolkodas
fejlesztését tAmogatod egyéni és kooperativ felagatfoglalkozastipusok hatasmechanizmusanak
megbeszeélésére és kiprobalaséara. A félévet z&pokirtya szerint a hallgatok nagyon hasznosnak
talaltak a pedagogiai-médszertani kérdéslekro6lo, fejlesztés- és alkalmazaskozpontu attékint
€s rendszerezést. Megtudtdk azt is, hogy nekik kmadu miben kell fepdnitk, mikdzben
eszkoztarat kaptak a targyalt készségcsoportatsidil feladatok, foglalkozasok sajat jéseni,
gyakorlati munkajukba valé beépitéséhez.

A masodik félévben elméleti és mdbdszertani magyrazmar nem kertlt sor, hanem a

hallgatok a kritikai gondolkodast fejle§zt AMOP-mintaprogram gyakorlatainak megoldasa soran,
szemeélyes részvétellel szereztek hasznosithatGzapatot arrdl, hogyan #kddnek a kritikai

4 asd erél bévebben: Zsak Judit (Béres Judit): Az informacideitség pedagdgidja az egyetemi informatikus
kényvtaros képzésben. In: Uj utak, szemléletmodudgiszerek a pedagogiaban. szerk. Kereszty Ordéiy@osvar:
Kaposvari Egyetem Pedagégidiiskolai Kar, 2008. 334-338. p.
s Boyer Commission on Educating Undergraduates inRbsearch University. Reinventing Undergraduatedatian
(New York: Boyer Commission, 2001), http://naples.cc.sunysb.edu/Pres/boyer,nsf/ magyarul
http://www.hik.hu/tankonyvtar/site/books/b10031/€805.html(letdltve az internetd 2007. augusztus 16.)
Information Literacy Competency Standards for Hhéig Education (Chicago: ALA ACRL, 2000),
http://ala.org/ala/acrl/acristandards/informatitericycompetency.cfifietoltve az internetit 2007. szeptember 3.)
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gondolkodas és az informacidsiveltség fejlesztését tdmogatd feladatok. Ezen tad&s
tapasztalatra épitve a masodik félév végén dnalkganészletesen kidolgozott foglalkozastervezetet
kellett készitenilk és beadniuk. Az utolsé alkalaahkitoltott kilépskartyak szerint a hallgatok a
rahangolddas fazisdban nagyon kedvelték az es@pégegtl sz0l6 kozos furtabra feladattipusat,
mert ez az egyetemen ritkanéferduld mdodon, egyszéen és atlathatdan tette lebwd sajat
gondolataik rendszerezését. A furtabra logikai kafatainak megallapitasa soran szamos egyedi
felosztas is felmerdlt, amelyeket a sé#kzmeggyzéen magyaraztak, majd az utdna maguknak
sz0l6 10 perces szabad irds formajaban és ennekesmgésekor is nagyon j6 gondolatokat
vetettek fel, tovabb arnyalva a flrtdbra feloszta&kamomra kilon tanulsagos volt a Tamas
Gaspér Miklos Altal irt feminizmus-cikk kettéosttoaplos feldolgozasa, mivel a hallgatdk inkabb
szabadon nyilvanitottak szivesebben véleménytol Inelyzetébl, de kulon kérésre tudtak
jellemezni a szefz érvelésmabdjanak jellegzetes elemeit, mddszereitasait. A cikkben felvetett
tarsadalmi problémékat nem lattak olyan sulyosrmls@eétnek, ahogyan a szgrugallta. Sajat
tapasztalatot alig tudtak mondani, ami hihetetlenkabb az valoszin hogy sajat kérnyezetikben,
életiikben nem tudjak azonositani probléemaként arthdgondolkodasmaddot és eseteket. A feladat
tanulsaga, ami kébb is megsaisitést nyert, hogy a hallgatok problémalatasa gyers
tarsadalomkritikai érzékik is fejletlen. A jelertByemtés fazisanak néhany gyakorlata ezt volt
hivatott javitani.

Szintén a rahangolodas fazisaban a hallgatok nadngsznosnak talaltak a kooperativ
tanulas egyes formait, kiulonésen a paros és csmpdeiadatokat. A hallgatok altal megitélt
hasznossagat tekintve messze vitte a primet a Kid#iztina-Nagy Boldizsar-szévegek paros T-
tablazatos feldolgozasa és ennek kapcsan a nemiepskél/szerepelvarasokrol alkotott
vélemények nagycsoportos megvitatdsa. A Toth Kniazzovegnek nagy sikere volt, aminek
kilon is orultem, mivel a mintaprogram ezen résnét&om volt a kortars szdilz szovegeinek
olvastatasa és népsisitése is. Varakozasaimmal ellentétben inkabb ay NBagdizsar-cikk volt
az, amelynek nem minden részletét értették, inkdgdak a felszint. A paros munka jol sikerult,
kénnyebben szdltak hozza a hallgatagabbak is, mgyeni munka utan. Markansabbak és
Iényeglatébbak voltak a parok altal kiotlott vélerek is. Itt mar tobb sajat példat tudtak mondani
az életukbl, kozelebb érezték magukhoz a kérdésfelvetésithatidan és a kilégartydk szerint
bevallottan rendkivil inspiraltéket a tobbiekil hallott, akar elté&F vélemény is. Tébben kiemelték
a kilépskartyan, hogy igy egymast is jobban meg tudtak ismeok olyan témarél megismerték
egymas allaspontjat, amelyékmaskulonben nem beszélgettek volna sosem, saazk@zdett vita
nem egyszer folytatédott éran tul is.

Hasonléképpen a gender-megkozelitést hozta be aknesglyegyefkégének targyalasaba
a Badis Kriszta Bariséj citin a lovari cigany kozosségoképét bemutatdé dokumentumfilmje
kapcsan folytatott nagycsoportos eszmecsere. Utdgasan tobben kiemelték fontos Uj tudaskeént,
hogy megtanultak egy problémat tébb oldalrél megkiteni, valamint megtanultak sajat
gondolkodasukat reflektiven kezelni, példaul feksm sajat €litéletessegiket és tévhiteiket, téves
informacioikat mas kultarakkal kapcsolatban. Eziséette tovabb a jelentésteremtés fazis azon
feladata, amelynek soran szakértsoportokban kellett kiilonbdz nem nyugati és nem europai
kultarak ro- és férfiképét feltérképezniik és prezentacidbamuddatniuk.

A jelentésteremtés fazisanak egyik, tobbek altaéhimilsadgosként kiemelt komplex feladataban
az altalam d&lre megadott, valaszthatd olvasmanyok mindegyikeat@sj szempontbdl és
kontextusban dolgozta fel a legkllonBbb kultarak és torténelmi korszakoké-n és
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férfiszemléletének sajatossagait. A szakékiscsoportok azt a feladatot kaptak, hogy azldta
valasztott konyv tartalmat dolgozzak fel,igggenek hozza mas forrasbol is informaciokat, majd
készitsenek prezentaciot, s a reciprok tanitas medéigel tanitsdk meg a toébbieknek mindazt, amit
a nemek esélyegyeidége szempontjabdl fontosnak tartanak, majd @&illerék is a tobbiek
tudasat. A hallgatok addigi tanulmanyaik soran &l talalkoztak mar olyan feladattal, amikor
egyéni vagy kozos é&hdast, prezentaciot kellett késziteniik. Ezért wodigled, hogy a kozdos
informéciogyijtési, konyvfeldolgozasi és prezentaciokészitésnkaucsak részben véltotta be a
hozza fizott reményeket. 3-4$ kiscsoportokban dolgoztak, de nem szantak egydél a munka
kozbs elvégzésére, voltak aktivabbak, akik toblzmémkéat is magukra véllaltak, mas viszont
kihazta magat és minél kisebb energiabefektetégyekezett meguszni, s ugyanez az aktivitas
illetve passzivitas mutatkozott meg az o6rai hozaksokban, részvételben is. A nagy- vagy
kiscsoportban végzett k6z6s munka tehat a hozzaatiatt olykor nem valésitott meg valddi
kooperativ tanuldst. Ez olykor abbdl is kovetkezéibgy volt, aki félreértette a kooperativ
feladatvégzés lényegét, s ezért nem valositott koegerativ tanulast, hanem a csoport tagjai
egyénileg dolgoztak a véfjskdzos produktumon — annak ellenére, hogytelmegbeszéltik, mit
kell csinalni. Megesett példaul, hogy nem kerllr s& informaciok k6zos értékelésére és
szelektaldsara, hanem egy ember olvasott és péizenttdbbi nevében, masutt pedig voltak
csoporttagok, aki csak képeket, illusztraciokat djgytek a prezentaciohoz, és a
szovegfeldolgozasban, tartalomelemzésben nem vetbskt. nem értették. Ugyanehhez a
feladathoz kdido tapasztalatom, hogy a hallgaték nagyobb terjedelavontabb mondanival6t
megfogalmaz6 konyvek esetében nem voltak képesekdemi esetben a Iényegi informaciok
kisziirésére és az altalanos mondanivalé megragadaskeggymkrabban elvesztek a részletekben,
ahelyett, hogy meglattak volna egy sok példat Hartyv altaldnos témajat (pl. hogyariikddtek
korr6l korra a nemi sztereotipiak, mi taplaltéket még az allitélagos tudomanyos
megkozelitésekben is, vagy milyen veszélyeketardgtilturalis relativizmus tavoli kultirak emberi
jogokat séi gyakorlatainak megitélésekor), nem ezt mutattal eproblématél az egyes példak
felé haladva, hanem végigsoroltak a példakat kamilinélkul, és anélkil, hogy keresték volna
olvasmanyuk kapcsolatat az érainkon kdz6s nékezt végigived esélyegyeriiseg témakaorével.

A csoportos feladatvégzések soran altalanos tagasztolt, s ezt a hallgatok sajat
gyengesegukként is leirtak a kitdgartya onertékelést k&rkérdésénél, hogy sokan nem merik
vallalni és megfogalmazni sajat véleményiket, rene& hozzaszokva az orai aktiv részvételhez, a
hozzaszolashoz, a vitaban és a mégggben (csoportos munka soran és &sksban) nem
tulzottan Ugyesek. Szintén a korabbi iskolai sdix@aié szamlajara irhatd, hogy tébben ugy
talaltak, irasban jobban el tudjak végezni a falaktt, mint széban.

Az értékelés és reflektalas fazisaban a jelen&stigisi szakaszban egyutt dolgozd hallgatoi
csoportok egymas értékelését vegezték el, a saguknaltal készitett feladatsorok és kvizjatékok,
tesztek kitoltetése és pontozasa segitségévellaAtts tapasztalat volt, hogy a legspecialisabb
informaciokat is sikerult atadniuk és megértetnéglymassal, ami nagy szo, ezért minden széikért
csapat sikerélménnyel tdvozhatott.

A kilepokartya utolsé kérdése arra vonatkozott, hogy mit vl legfontosabb, amit a
foglalkozasokon megtanultak a hallgatok. A legtablae 6nértékelésik féflését, a problémak
sokoldalu megkdzelitésének képességeét, a vitaklgs a masok véleményének respektalasat, az
empétiat, toleranciat és elfogadast emelték kithohozadékként, de volt olyan is, akinek az volt a
tanulsag, hogy felismerte sajat gondolkodagat@éetesseégét, hibait. Masok az 6ran megjelen
gyakorlati tudast, a valésa@iproblémakat és a sok Uj ismeretet emelték kivtlezt, hogy a tanult
modszerek alkalmasak a tanulassegitésre. Meginbkr@sajat foglalkozasok készitéséhez kapott
mintat és a sajat tapasztalat Gtjan szerzett madsreudast értékelték. Hadd idézzek itt egyetlen,
nagyon biztato hallgatoi véleményt: ,Az volt a legfosabb, hogy megtanultam: énmagaban mar
az is sokat segit, ha beszélgetiink a problémakaetén igy az egyénekben és a tarsadalomban is
tudatosul, hogy ezek lét@zproblémak, és érvényeslilhet az az elv, hogy g&odplglobalisan,
cseleked] lokdlisan. Tovabba az is fontos volt, yhogmcsak kdnyvelkdb lehet tanulni, hanem
egyutt, csoportos munkak és kevésbé formalis Kefdgirott is.”
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Szadmomra bebizonyosodott, hogy a mintaprogramnak neggyobb volumeih egyetemi
kurzusba valo integralasa szerencsés valasztgsgdibgy bizony nagy szikség van a médszertani
alapozé félévre, a friss, modern szemiéletodszertan megismerésére (ami tapasztalatom tszerin
gyakran hianyzik a pedagoguskeépzss). Foként akkor kaptam meggsitést a kurzus strukturajat
illetéen, amikor lattam, hogy a szintén a PTE FEEK-ré kimyvtarpedagogia tanar MA-sok nagy
hanyada egy hasonlé témaju, de csak nyolc oOrasbdsitett leveled kurzus utan, sokéves
gyakorlati iskolai kbnyvtarosi és/vagy pedagégusnkatapasztalattal a hata mégott sem volt képes
meghaladni a hagyomanyos szemlétanorak és modszertanok kereteit sajat foglalkerésiben.

Egyéni, formalis oktatoi értékelést csak a kurZesivég$ fazisban, a sajat kidolgozott
fejleszty programjaik, foglalkozasaik kapcsan kaptak a lasdlg, atlagosan jeles eredménnyel.
Nagy oromdmre szamos nagyon kreativ, tartalmasallogtasterv sziletett a hallgatok tollabal,
iskolai tandrak és témanapok, délutani szakkordkasdtaborok és titazoé taborok, feksit
olvasdék tovabbképzése keretében, amelyek kodzllnméslevolna néhanyat kdzkinccsé tenni az
OPKM olvasas portaljan. Volt, akinek a sajat iskddanyvtari gyakorlata soran alkalma nyilt a
kiprobalasra is, s ez még nagyobb sikerélménynjetemindannyiunk szamara.
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